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пРвАис^овив

8 настоящее время в Роооии идет становление новой системь! образования'
ориентированного на вхождение в мировое образовательное пространство.
3тот процеоо ооп ровождаетоя существен н ь!м и изменен иями в педагогичеокой
теории и практике. [1роисходит омена образовательной парадигмь!: предлага-
ются иное содерхание, инь!е подходь!' инь!е отношения и т.п. [1араллельно
идет и интенсивнь:й поиск новь!х фоРм унебно-методического обеспечения
унебного процеоса при подготовке специалиотов поихолого_педагогического
профиля.

[1 редлагаем ь!е ч итател ю отруктурно -логичеокие схем ь! по теори и обунен ия
можно отнеоти к унебно-методическим материалам нового поколения. 8 посо_
бии вопрось! теории обунения излохень! в наглядно-образной форме.

@но мохет бь:ть использовано:
а) преподавателям и психолого-педагогических диоци плин при построении

соответотвующих курсов или в виде опорнь!х схем по отдельнь!м темам;
б) студентами, изучающими педагогику или другие дисциплинь! психолого-

педагоги'{еского цикла в качеотве мини-конспекта по отдельнь!м темам, кото_
рь:й дает первичную ориентировку в сжатом виде;

в) практинескими работниками системь! образования, у которь!х недоста-
точно времени для изучения большого объема соответотвующей литерацрь.;

г) практинескими психологами, работающими с учителями в системе обра-
зования (проведение семинаров и т.п.);

д) воеми, кто поотоянно занимается повь!шением собственного професои-
онал изма в психолого-педагогической облаоти ( п реподавател и' аспи ранть!'
соискатели...).

(роме того, в пособие включень! тестовь!е задания по основнь!м темам кур-
оа' которь!е могш бь;ть использовань! как для итоговой, таки р)1я экспреоо-ди-
агностики компетентнооти изучающих предмет (теория обунения".

Безуоловно, допуская наличие возможнь|х неточностей в приведенном ма-
териале, а также вероятное отсутствие долхной полноть! иллюотрирования
некоторь!х разделов и тем педагогической психологии, автор с искреннейпри-
знательностью воспримет любь:е конструктивнь!е замечания и пожелания в
овой адрес.



РазАед |

@Бщив основь| твоРии оБучЁния

твмА 1

пРвАмвт и з^^^чи
тЁоРии оБучвния

'1 . Фсновнь!е задачи теории обунения.
2' йетодологические принципь! теории обунения.
3. €уть ивидь1 теории обунения.
4. [!роблемь! теории обунения.
5. Фоновнь|е этапь! развития теории обунения в )|( веке.
6. Фсобенности применения теоретичеоких знаний в

педагогической п ракти ке.
7. 8заимосвязьтеории обунения с психологией.
8' (атегори и' испол ьзуем ь!е теорией обунения.



РазАед 1. @6щие основь! теории о6унения

1. основнь!в зАААчи тЁоРии оБучЁния

1еория обунения

[1редмет

6бунение как средство образования и воспитания человека, т.е. взаимо-
действие преподаванияиучения в их единстве, обеспечивающее орга-
ни3ованное учителем уовоение учащимися оодерхания образования.

71зунение реальнь!х процессов обу-
чения.

Разработка проблем отбора содер-
жания образования.

!отановление фактов и 3акономер-
нь:х овязей мехду различнь!ми сто-
ронами обунения.

}становление принципов обунения.

!становление нормати 898 !-1!й\4€:
нения методов и средств в обуне-
нии и др.Раскрь:тие их сущности.

8ь:явление тенденций перопектив
ра3вития и др.



1ема 1. [!редмет и заАачи теории о6унения

2. мвтоАо^огичвскив пРинципь|
тЁоРии оБучЁния

Фтнооительно самоотоятельнь!е компоненть! обуне-
ния оассматоиваются не изолиоованно. а в их взаи-

8истемнь:й \
подход

мосвязи, в системе с другими' 3тот подход позво-
ляет вь!явить общие системнь!е свойства и каче-
ственнь!е характеристики роставляющих систему
отдельнь!х элементов.

}тверхдается предотавление о социальной, Аея-
тельной и творческой сущности человека как лич-

[!ичностнь:й \
подход

ности. 3тот подход означает ориентацию при кон-
струировании пеАагогического процесса на лич-
ность как на цель, субьек1 результат и главнь:й кри-
терий его эффективности.

,0,еятельность - основа, средотво и решающее ус.

!,еятельност-
нь:й подход

)'оЁие ра3вл !ия 
'!ичн9с!и. 

о!!, ! !!0д^0д !Ре0уе! с!!е-

циальной работь: по вь:бору и органи3ации Аея-
тельности оебенка. по ак ии его
в позицию оубъекта по3нания и общения.

(ульцрологи- \
ческий подход /

3тнопедагоги- \
ческий подход /

\10ра30вание с 9! !0Р0и на наци(-'на'!ьнь!е ! РаАлцу\и
народа, его культуру, национально-этн ическую об-
рядность, обь:чаи, привь!чки.

Антропологи- \
ческий по1{хо.( 7

дап
человеке и их учет при построении и осуществле-
нии педагогичеокого процесоа.

у\



Раздел !. Ф6щие основь! теории о6унения

3. суть и ви^ь. тЁоРии оБучвния

1еория
6истема обьективно истинного знания, сущеотвую-
щего в виде логически взаимоовязаннь|х предлохе-
ний, отрахающих (*опись!вающих>) общие суще-
ственнь!е, т.е. закономернь!е и необходимь!е, связи
той или иной предметной области.

1еория обунения

.[огически упорядоченная сиотема знаний о сущностнь!х
объективнь:х и закономернь!х свойствах и свя3ях педаго-
гических объектов, вь!полняющая функцию описания,
объяснения, предвидения и преобразования соответству-
ющих сторон педагогической дейотвительнооти.

(онкретнь:е недедукти в-
нь:е (индуктивнь:е) теории

@пись:вают и объясняют поведение
эмпирических обьектов без каких-
либо претензий на вь!полнение про-
гностических или преобразовательнь!х
функций по отношению к ним.

€одерхательнь:е
дедуктивнь!е теории

8ь:водятся из более общих систем
знания путем раопространения тех
или инь1х общих полохений на изучае-
мь|е явления или обьекть:.

Формализованнь!е
теории

Фсновань: на тех или инь1х математи_
ческих моделях' алгоритмах и т.п.

14 ндукти вно-дедуктивнь!е
теории [еории комбинированного характера

Фсобенно вахнь| для
теории обунения



]ема 1. [1редмет и заАачи теории о6унения

4. пРоБ^вмь! тЁоРии оБучвния

и многие другие.

Разработка объективнь!х, доступнь!х для учителя
критериев и споообов оценки процесса и результа-
тов обунения

3ффективнь:е способь! усиления роли образова-
тельной, воспитательной и развивающей функций
обунения

йетодь: и новь!е органи3ационнь:е формь: обунения

(ритерии отбора содерхания базового
образования

[онятийно-терминологический аппарат

[!!етодологические проблемь: повь!шения эффек-
тивности дидактических исследований

11роблемь| теории обунения



РазАед 1, @6щие основь! теории о6унения

5. основнь|в этАпь! Р^звития тЁоРии оБучвния
в хх ввкв

192о '1930 1940 1950 1960 '1970 19в0 1990

!!
1еория педаго-
гических систем
!!

Ассоциативно-рефлектор- @бща я теория систем @птимизация обунения
ная теория

!

Активизация
обунения

!

Развиваю- €уггеотопедия Развиваю-
щее обуне-
ние

щее обуне-
ние

!

€уггестокибернетика

[1рограмм и рован -

ное обунение

{!
1еория поэтапного
формирования ум-
ственнь!х действий

[1роблемное
обунение

!

!

(огнитив-
ная поихо_
логия

!

]:1спользование неосо3наваемь!х про-
цеосов при обунении

(ибернетинеская
педагогика

[раАиционное обучение

1€Ф в унебном
процессе

!

1920 19з0 1940 1950 1960 1970 19в0 1990

1о



[ема 1. [1редмет и заАачи теории о6унения

6. осоБ вн ности пРимЁнЁния твоРвтич вских
зн^ний в пБААгогичвскоп пРАктикв

-]--
Фсновная цель деятельности -преобразование познавательного
объекта, нтобь: узнать о нем что-то
новое.

@оновная цель деятельности -практичеокая' она чаото заключа-
ется в самом преобразовании
предмета в нухном направлении'

9сновная функция - дать объясне-
ние.

@сновная функция - направить
действия на достихение опреде-
леннь!х целей.

|-лавнь:е вопрось!: что это такое; как
это происходит; почему? А лишьв
свя3и с ними ставится вопрос: что
надо сделать с этим обьектом, что-
бь: узнать о нем что-то новое?

|-лавнь:е вопрось!: ка'кую цель в дан-
нь!х условиях надо достичь; что' как
(с помощью него?), в какой после-
довательности я долхен делать'
чтобь! достичь такой-то цели? А
лишь в свя3и о ними ставятоя воп-
рось!: что это такое; как и почему
это изменяется?

!,ля регуляции исследовательской
деятельности ученого требуются
знания преимущественно обоб-
щенного, абстрактного характера,
так как именно на этом уровне воз-
никают иооледовательские вопро-
сь!, связаннь:е о потребностью все
более глубокого понимания дей-
ствительности.

.0,ля регуляции практической дея-
тельности требуютоя знания пре-
имущественно конкретнь:е' образ-
нь!е' так как именно такие знания
обеспечивают <привязк!" практи-
ческой деятельности к конкретному
месту и времени.

@рганизация знаний ученого долж-
на соответствовать логике иссле-
довательской деятельнооти и отра-
хать проблематику данной науки'

@рганизация знаний практика дол-
хна соответотвовать логике прак-
тичеокой деятельности и отрахать
иерархию целей практики.

11



РазАед !. @6щие основь! теории о6унения

(прололжение)

т, вз^имосвязь тЁоРии оБучЁния с психо 
^огиЁп

[!редмет
этих наук

||!етодь:
исследования

|'!оказатели и
критерии обунен_
ности и воспитан-

ности

Результать: обуна-
ющей деятельнос-
ти диагностируют-
ся по изменениям
пс ихологичес ких
характеристик уча-
щихся: симптомь!
достихений в об-
ра3овательно-воо-
питательной рабо-
те взрооль!х с деть-
ми'срРиги в психике'
в мь!шлении и по_
ведении учащихся.

[1сихология изуча-
ет законь! раэвития
психики человека,
теория общения ра3-
рабать:вает 3аконь!
управления разви-
тием личности в щеб-
ном процесое.

йногие инструмен-
ть! психологическо-
го научного исоле-
дования составля-
ют оонову решения
дидактических ис-
следо вател ьских
задан (психометрия,
парное сравнение'
рейтин1 психоло-
гичеокий тео1 фор-
мирующий экспе-
римент и др.).

Академинеские знания имеют тен-
денцию к монодиоциплинарности и
нередко не вь!ходят за предель! ка-
кой-то наунной концепции.

фя его действий характерно стрем-
ление к объективному контролю
результатов деятельности уча-
щихся' индиви Ау ально му подходу
и учету полимотивированности их
поступков.

12



[ема 1. [1редмет и заАачи теории о6унения

8. кАтвгоРии, испо^ьзувмь|в твоРивй оьучвния

9астнонауннь:е

общие педаго_
гичеокие
категории

специфинески
дидактические

категории

педагогические
способнооти

учение

педагогическое
оо3нание

унебная
деятельность

педагогическая
деятельность

преподавание

педагогическое
общение

унебнь:й
процесс

социализация унебнь:й
предмет

образование содерхание
образования

воспитание метод
обунения

социальнь:й
опь!т

формь:
обунения

@бщенауннь:еФилософские

1з



Раздед ||

пРоцвсс оБучЁния

твмА 2

оБРАзов^ниЁ кАк
многоАспвктнь:й

Фвномвн

'! . [1одходьп к определению понятия (образование,.
2. (лассификация видов образован ия.
3. 8заимосвязь образа человека, понимания личности

в кульцре и сиотем образования.
4. йодели образования.
5. Фсновнь!е компоненть! сиотемы образования.
6. {,аракте рист ики оов ремен ной образо вател ьной

системь!.
7. Фоновнь!е противоречия традиционной оистемь:

образования.



1ема 2, Ф6разование как многоаспектнь:й феномен

1. поАхоАь| к опРвАв^внию понятия
"оБРАзФ8АБ%Ё'

1ём.: Бим-Бад Б.й., 1етровский А.8. 6бразование // [1едагогическая энциклопеАия'' 8 2

м.'1 99з-1999. т. 2' о' 62.
2 ём.: !7еднев 8.6. @одерхание образования: сущнооть, структура, перспективь!. м.' 1991. с. 24.
э ём 

"' 
1одласьт й !4. 1' [1едагогика. м.' 1 996. с' 2о2.

4 €м.: Большой 3нциклопедичеокий €ловарь. м.' 1998. с.826.
5 ём' Безрукова 8.ё' [1едагогика. [1роективная педагогика. Ёкатеринбург, 1 996. с' 8.

15

Б.[т{. Бим-Бад'
А.8. [!етровский1

3то "процеоо педагогически
организованной социал и зации,
осуществляемой в интереоах
личнооти и общеотва,.

*3то общественно организуемь!й и норми-
руемь:й процеос постоянной передачи
предшествующими поколениями социаль-
но 3начимого опь!та, представляющий со-
бой в онтогенетическом плане процесс
становления личнооти в соответствии с ге-
нетической и социальной программами,.

*€истема приобщтен-
нь!х в процеоое обу-
чения знаний, уме-
ний, навь:ков, спосо-
бов мь:шления,.@бразо-

вание

3то .процесс развития и самора3вития лич-
ности, связаннь:й о овладением социально
значимь!м опь!том человечеотва' воплощен-
нь!м в 3наниях, умениях, творнеской дея-
тельности и эмоционально-ценностном от-
ношении к миру>.



РазАед !!. [1роцесс о6уяения

9. к^Ас сиФик^ция виАов оБРАзов^ния

[1о типу содержания обраэования

[1о виду доминирующего содерха-
ния образования

по виду и маотерству освоения че-
ловеческой деятельности

- биологическое
- математическое
- физинеокое
- экономическое
- филологинеское
-идр,

- теоретическое
- прикладное

- гуманитарное
- еотественнонаучное

- музь!кальное
_ худохественное
- техническое
- технологическое
- педагогическое
- медицинское
-идр.

16



\ема 2. @6разование как многоаспектнь: й феномен

3. в3Аимосвязь оБРА3А чв^оввкА, поним^ния

^ичности 
в ку^ьтуРЁ и систвм оБРАзов^ния

(по А.!'. Асмолову)1

к@щуща:ощий
человек)

9еловек как сумма
знаний, умений и на-
вь!ков; человек как ус-
тройство по перера-
ботке информации.

к{ел<

Ёухдающийся чело-
век; человек как оио-
тема инстинктов и по-
требностей.

- в поведенческих на-

уках - человек как
система реакций,

- в социальнь!х на-
уках - как реперту-
ар социальнь!х ро-
лей.

Ёаправления
психологии

- психология со3на-
ния (8. 8ундт)'

- когнитивная психо-
логия

-идр.

-;;;;;;;;;"*'" '",-хология'
_ неопсихоанализ'
- гуманистическая

психология
-иАР'

- пе99и^Ёби9Ру!о|и!

- социально-психоло-
гические концепции
личности

-идр.

@бразование

/|ичность сводится к
сумме знаний, ее дей-
ствия раоцениваются
как продукт прошлого
опь!та' а процесс вос-
питания подменяется
убехдениями, угово-
рами' т'е. чисто сло-
веснь!ми воздействия-
ми. 8 результате, с точки
зрения критиков дан-
ной концепции, проис-
ходит процесс <обни-

щания души при обога-
щении информацией".

ся особь:й
интеллек-

| уа,!оп9, '---ивного 
по-

требителя информа-
ции.

.ое воз-
1ли ина-

че сн(-'ди !ся к удачно-
му подбору стимулов и
подкреплений, на кото-

рь!е долхнь! послушно
реагировать живь!е со-
циальнь!е автомать!
( п рограммированное
обунение) '

фф

фф

фф

1 ём.'. Асмолов А./-. (ульцрно_историчеокая поихблогия и конструирование миров. м.' 1996. с. 768
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РазАед !!. ]-]роцесс о6унения

@браз человека
в культуре

к,[еятельностнь:й
человек)

9еловек, осущеотвля-
ющий вь:бор; человек
как вь!разитель омь!о-
лов и ценноотей.

(проаолжение)

Ёаправления
психологии

- культурно-истори-
чеокая психология'

- системно-деятель-
ностнь:й подход к по-
ниманию личности'

- гуманистический со-
циальнь:й психоана-
лиз'

- экзистенциальная
логотерапия

-идр.

@бразование

8 центр педагогиче-
ского процесса ставит-
оя поиск оптимальнь!х
форм организации со-
вместной деятельнос-
ти и общения мехду
людьми.

18



[ема 2. @6разование как многоаспектнь:й феномен

4. моАв^и оБРА3овАния

8 этом случае система образования рассматри-
вается отруктурами государственной власти как
самостоятельное направление в ряду других от-
раслей народного хозяйотва. €троится она по
ведомственному принципу с хестким централи-
зованнь!м определением целей, содерхания об-
ра3ования, номенклатурь: унебньпх заведений и

унебнь:х дисциплин в рамках того или иного типа
образовательной системь:.

йодель образования
как государственно-
ведомственной орга-
низации

3та модель предполагает организацию образо-
вания как особой инфраструктурь! через широ-
кую коопераци ю деятельности образовательнь!х
сиотем ра3ного ранга, типаи уровня. ]акое по-
строение позволяет обеопечить и удовлетво-
рить потребности различнь!х слоев населения
странь! в образовательнь!х услугах, бь:стро ре-
шать образовательнь!е задачи и обеопечивать

расш ирение спектра образовательнь!х услуг.

[!!одель развивающего
образования (8.8.'0авь:-

дов, 8.8. Рубцов и др.)

3то модель систематичеокого академического
образования как опоооба передани молодому
поколен и ю униве рсал ьнь!х элементов культурь!
прошлого, роль которого оводится в ооновном к
воспроизведению культурь! прошлого. 8 соот-
ветствии с концепцией традиционализма обра-
зовательная система долхна преимущеотвенно
решать 3адачу формирования базовь:х знаний,
умений и навь!ков.

1радиционная модель
образования (*. йа-
хо, /1. (ро' )(. (апель,

,[,. Равин, 9. Финн и др.)

[1редполагает такую организацию, которая
прехде всего обеспечивает усвоение знаний,
умений, навь!ков и практическое приспособле-
ние молодого поколения к оуществующему об-
щеотву. 8 рамках данной модели обеопечивает-
ся передача - усвоение только таких культур-
нь!х ценностей, которь!е позволяют молодому
человеку безболезненно впись!ваться в оуще-
ствующие общественнь!е структурь!.

Рационал истическая
модель образова-
ния (!-1. Блум' Р !-анье,
Б.€киннер и др.)
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РазАед !!. !-1роцес с о6унения

(проаолжение)

[1редполагает персональнь: й характер обунения
с учетом индивидуально- психологических осо-
бенностей обунающихоя, бережное и уважи-
тельное отношение к их интереоам и потребнос-
тям. Ёго представители отвергают взгляд на
школу как (образовательнь:й конвейер". Фбра-
зование они рассматривают как гуманиотиче-
ское в том смь!сле, что оно долхно наиболее
полно и адекватно ооответствовать подлинной
природе человека' помогать ему обнарухить то'
что в нем ухе залохено природой.

Феноменологическая
модель образования
(А. !т/аолоу, А. (омбс,
(. Родхерс и др.)

@риентирована на организацию образования
вне социальнь!х институтов' в частности школ и
ву3ов. 3то образование <на природе', с помо-
щью !п1егпе1, в условиях <открь!ть.х школ>, дис-
тантное обунение и др.

Ёеинотитуциональная
модель образования
([-1. !-удман' А. Аллич,
*. !-удлэд, Ф. (лейн,

Ах. {,олт [!. Бернар
и др.)
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\ема 2, Ф6разование как многоаспектнь: й феномен

5. основнь|в компонвнть! систвмь! оБРАзовАния

1 ём.'' (умбсФ. (ризио образования. м.' ,197о. с 18
2 ём''. Раченко 14.1' А@1 уяителй. |т4.; 1989. с. 214.

!

|(омпоненть! системь!
образования

Ф.|-. (умбс1 ].1.[. Раченко2

1. !-|ели и первоочереднь!е задачи,
определяющие деятельность сис-
темь!.

1. !-{ели и заАачи, определяющие
деятельность системь!.

2. €одерхание обунения и восли-
тания.

3' }правление, осуществляющее
координацию' руководство и оцен-
ку деятельности системь!.

3. [|едагогические кадрь!.

4' 6трукцра и распределение унеб-
ного времени и потоков учеников в
ооответотвии с различнь!ми 3ада-
чами. 6. [й9териально-техническое обес-

печение.

7. Финансовое обеспечение систе-
мь! и показатели ее эффективности.

8. }оловия (поихофизиологиче-
ские' санитарно-гигиеничеокие' эо_
тетические и ооциальнь:е).

8. [!омещения, необходимь!е для
унебного процесса. 9. @рганизация и управление.

10. (онтроль и оценка энаний.

1 1. ]4'сследовательская работа.

''! 2. 3атрать! показателей эффек-
тивности оиотемь!.
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РазАед !!. [1роцесс о6узения

6. хАРАктвРи стики сов Рвмвн ной
о Б РАзо вАтв^ьн ой систвмь|

€одерхание образования обогащается новь!ми процеооуальнь!ми уме-
ниями, развитием способноотей оперирования информацией, твор-
ческим решением проблем наукии рь:нонной практики с акцентом на
индивидуализацию образовательнь!х программ.

' [радиционнь:е способь: информации - устная и письменная речь' те-
лефонная и радиоовязь _ уотупают меото компьютернь!м средствам
обунения, использованию телекоммуникационньгх сетей глобального
маоштаба.

8ахнейшей ооставляющей педагогического процесоа становится лич-
ностно-ориентированное взаимодействие учителя с учениками.

@собая роль отводится духовному воспитанию личнооти, становлению
нравственного облика человека'

Ёамечается дальнейшее усиление внимания к взаимодействию обра-
3овательнь!х факторов: школь!, семьи, микро- и макросоциума.

}величивается роль науки в создании педагогических технологий,
адекватнь!х уровню общественного знания'
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\ема 2. @6разование как многоаспектнь:й феномен

7. основнь!в пРотив оРЁчия тРААиционной
систвмь| оБРАзовАния1

1 ём.'. 8ербицкий А.А. [1оихолого_педагогичеокие особеннооти контекстного обунения. м.' 19в7.

[1 роти ворение мехду обращенностью содерхания унебной деятельно-
сти (следовательно, и самого обучающегося) в прошлое| опредмечен-
ное в знаковь!х системах (основ наук>, и ориентацией оубъекта учения
на будущее содержание профессионально-п рактической деятельнооти
и всей культурь!. Будущее вь!ступает для учащегося в виде аботракт-
ной, не мотивирующей его унебной деятельности перспективь! приме-
нения знаний, поэтому учение не имеет для него личностного омь!сла.

!,войственность унебной информации'. она вь!отупает как часть культу_
рь! и в то хе время как средство ее освоения' развития личнооти.

[1ротиворение мехду целоотностью культурь! и споообами ее овладе-
ния субьектом через мнохество предметнь!х областей - унебнь:х дио-
циплин как представительниц наук.

[1ротиворение между опособами осуществления культурь! как процес-
оа и ее предотавленностью в обунении в виде отатических знаковь!х си-
стем. @бунение предстает как технология передачи готового, отчух-
денного отдинамики развития культурь! унебного материала, вь!рван_
ного и3 контекота предстоящей самоотоятельной хизни и деятельнос-
ти, и потребностей самой личнооти.

[1 ротиворение мехду общеотвенной формой сущеотвования культурь!
и инАивиАуальной формой ее приовоения обунающимся.
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твмА з

лонятив и сущность
пРоцвссА оБучЁния

1. [1одходь! к определению процесса обунения.
2. йеждиоциплинарнь!й подход к обунению.
3. @сновнь!е аспекть! понятия "обучение".
4. !ровневь:й анализ обунения.
5. €оотношение разнь!х трактовок понимания сути

обунения.
6. .{вихущие силь! процесоа обунения.
7. Фсновнь!е задачи и компоненть! процеоса обунения.
6. Фсновнь!е группь! свойотв процесса обунения.
9. @оставляющие струкцрь! процесса обунения.

'!0. [т:!одель отруктурь! унебного процеооа.
1 1. (лаооификация педагогических целей.
'12. (атегории унебнь:х целей в когнитивной области.
13. €вязь целей общеобразовательного и профеооио-

нального обунения'



1ема 3. |онятие и сущность процесса о6унения

'|. поАхоАь! к опРвАв^внию пРоцвссА оБучвния

|-!роцесс
обунения

(по)

1 [1едагогика/ [од ред. [1.й. [1идкаоистого. й., 1996. с.119.
2 6м.: @сновь: дидактики / !-'!од ред Б.[1. Ёсипова. м.' 1967.
з€м"'!ернер!4'9'|роцесс обунения //|едагогинескаяэнциклопедия: 82т. |\4., 1993_1999.т.2.
с.217.

ц |едагогика | [1од ред. [Ф'(. Бабанокого. [4., 1988. с.3з9.
5 ём 

". 
\'арламов !г1' Ф. [1едагогика. м., 1 997. с. 1 з7'

[1@ _ 
"это общение, в процессе

которого происходят управляе-
мое познание' усвоение обще-
ственно-исторического опь!та,
воспроизведение' овладение
тойили другой конкретной дея-
тельностью, лежащей в оонове
формирования личности>'

Б.[!. Ёсипов2

[!Ф .представляет собой совокупность
пооледовательнь!х действий учит е ля и

руководимь!х им учащихоя' направлен-
нь|х на сознательноё и прочное усвое_
ние системь: знаний' умений и навь!ков,
в ходе чего осуществляются развитие
познавательнь!х сил' овладение эле-
ментами культурь| умственного и физи-
чеокого труда' формирование оонов
мировоззрения и поведения учащихся>'

[1Ф - *педагогически обо-
онованная' последователь-
ная смена актов обунения,
в ходе которой решаются
3адачи ра3вития и воспита-
ния личнооти,.

[1@ - *целенаправленное в3аи-
модействие преподавателя и уча-
щихся' в ходе которого рещаются
задачи образования учеников>.

}1.Ф. )(арламов5

[1@ - "целенаправленнь:й педагоги-
ческий процесс организации и стиму-
лирования активной унебно- познава-
тельной деятельности учащихся по ов-
ладению научнь|ми знаниями и навь!-
ками' развитию творческих способно-
стей, мирово33рения и нравотвенно_
эстетичеоких взглядов и убехдений".
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РазАед !!. !-] роцес с о6унения

2. мвжАисцип^инАРнь|й поАхоА к оБучению

и3учает цели и задачи вос-
питания' его средотва и ме-
тодь!, опоообь: их реализа-
ции на практике' а такхе со-
дерхание образования.

рассматривает
обунение как
всеобщую фор-
му психическо-
го развития.

рассматривает обунение в
гуманитарно-антрополо_
гичеоком ключе' изучает
место системь! обунения,
образования в общеотве.

:%

].^,,'"*,''*"

@бу-
чение

раосматривает структуру и со-
дерхание деятельности различ-
нь!х ооциальнь!х групп и институ-
тов' которь!е вь!полняют воспи-
тательнь!е функции и являются
чаотью системь! образования.

изучает отановление и пре-
образование унебно-вос-
питательнь!х и нотитутов'
целей, содерхания и ме-
тодов обунения в различ-
нь!е историчеокие эпохи.

на сть!ке с
другими
науками
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[ема 3. |онятие и сущность процесс а о6унеАия

3. основнь!в Аспвкть] поня!А$ "@Б}9ЁЁ%Ё'

@бунение рассматривается как
один из видов деятельности' це-
лью которой является приоб-
щение человека к совокуп-

@бунение предстает в единстве пре-
подавания как деятельности обу-

чающих и учения как деятельно-

Аспе:сть:
обунения

тате которь!х происходят обо-
гащение интеллекта учащегося'

его интеллектуальное и личностное
развитие.

кретного унебного предмета.
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РазАед !!. |-1роцесс о6унения

4. уРовнввь|й АнА^из оБучвния

@бунение

€пециально-
науннь:й
( педагогинеский)

€овместная деятельность учите-
ля и учащихоя' направленная надо_
отихение педагогичеоких целей'

@бщенауннь:й €овместная деятельность учителя и уче-
ника, направленная на усвоение ребен-
ком значений предметов материальной
и духовной культурь!, способов действия
с ними.
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[ема 3. |онятие и сущность процесса о6уяения

5. соотношвнив РАзнь!х тРАктовок поним^ния
сути оБучвния

@бунение как воорухение учащихся
под руководотвом педагога системой
научнь!х знаний о мире и наунно обо-
снованнь! ми споообами деятельности.

Фбунение как развитие интеллектуальной
сферь:, познавательнь!х способностей и
интереоов обунаемь:х на той хе основе ов_
ладения системой знаний и наунно обо-
снованнь!ми способами деятельности.

Фбунение как споооб развития личности на
основе овладения унебнь:м материалом.
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РазАед !!. !-]роцесс о6уяения

6. Авиж|1)\'/.е си^ь| пРоцвссА оБучЁния

мехду со3нанием и поведением' сознанием и чувствами'

мехду долгом и поведением'

между притязаниями и во3можноотями'!

=Ф

чЁвт *Ф
ФФ^ц0= 9о{=Ф=(в
=>тЁх;0=атцФ зс{Ё

мехду новь|ми задачами познания и усвоеннь!ми ранее опо-
собами мь!шления и др.

мехду тягой к взрооль!м и стремлением к самоотоятельности,

мехду старь!ми возможностями и новь!ми потребностями,

мехду привь!чнь!ми нормами поведения и новь!ми требова-
ниями, обусловленнь!ми современной социокульцрной ситу-
ацией,

несоответствие целей и содерхания деятельности,

несоответствие конкретнь!х задач и оредотв их достихения'

несоответствие содерхания деятельности и форм организа-
ции и др.

мехду отбором содерхания образования и личнь!м опь!том
учащихся'

мехду избраннь:ми педагогичеокими средствами, формами,
методами педагогического в3аимодействия и принятием их
учащимиоя'

между оценкой и оамооценкой унащихоя,

мехду сутью педагогического процесса в оемье и в образо-
вательнь!х учреждениях и др.

зо

Фк(хоФцФЁФ
$-]
т>!ФФ_

ц;в
Б9э
-9= Б!-тн

между задачами' вь!двигаемь!ми педагогом' и реальнь!м отрем-
лением учащегося к их осущеотвлению'

!!цбтс[*Ф-оц;;цоб
я<9].
цЁо-
5=с
'т^Фа:
3а9Фоо
=.'Фо+=о-= х
=9у



1ема 3, |онятие и сущность процесса о6уяения

7. основныв 3АААчи и компонвнть! пРоцвссА
оБучвния

(омпоненть! деятельнооти учителя (омпоненть| деятельности ученика

Регулирование и контроль унебной
деятельности учащихоя.

@ценивание результатов деятель-
нооти учащихся.

3адачи процесса обучения

1 . Фтимулирование унебно-познавательной активности обунаемь:х.
2. Фрган иза ция их по3навательной деятельнооти.
3. Развитие мь!шления, памяти, творчеоких способноотей.
4. €овершенствование унебнь:х умений и навь!ков.
5' 8ь:работка научного мировоззрения и нравственно-эстетической кульцрь!.

@соэнание целей и задан обунения.

@пределение содерхания матери-
ала' подлехащего усвоению учащи -

мися.

Развитие и углубление потребнос-
тей и мотивов унебно-познаватель-

_ ной деятельности.

Формирование потребностей уна-
щихоя в овладении изучаемь|м ма-
териалом.

@смь:сление темь! нового матери-
ала и основнь!х вопросов' подлеха-
щих усвоению.

@рганизация унебно-познаватель-
ной деятельности.

8осприятие, оомь!сление, 3апоми -
нание унебного материала, приме-
нение на практике и пооледующее
повторение.[1ридание унебной деятельности

учащихся эмоционально-полохи -
тельного характера. [роявление эмоционального отно-

шения и волевь!х усилий в унебно-
познавательной деятельности.

6амоконтроль и внесение коррек-
тив в унебно-по3навательную дея-
тельнооть.

@ценка результатов овоей унебно-
познавательной деятельнооти.

['!остановка целей унебной работь:.

з1



РазАед !!. !-1 роцес с о6унения

8. основнь!Б гРуппь| свойств пРоцвссА
оБучвния1

1€м".)1ернерй.9 |роцесс обунения //|едагогинескаяэнциклопедия: 82т. й.' 1999.т.2.о.217.

з2

1 группа инвариантнь]х свойств

характернь!
для любого
вида обунения,
независимо от
времени'
места' типа
унебного
заведения

- организация усвоения молодь!м поколением социаль-
ного опь!та'

- единотво преподавания, учения и содерхания обра3о-
вания;

_ единотво содерхательной и процессуальной сторон
обунения;

- в3аимосвязь формь: предъявления преподавателем
унебной информации и воопрои3водящей деятельности
учащихся;

- наличие в обунении иоходнь!х мотивов у учителя и уча-
щихся, адекватнь!х целям и функциям обунения;

- обязательность одной и3 организационнь!х форм обуне-
ния;

- результативность в виде разностороннего влияния на
личнооть ученика.

2 трулла инвариантнь:х свойств

отличает
обунение
определенной
цивилизации

- направленность воопитания и образования на ра3витие
личности индивиАа''

- ооотношение общего образования и трудового обуне-
ния:

_ связь обунения с хи3нью общеотва;
- формирование социально ценной активности личности

и ее готовности к самореализации.

3 |'руппа вариативнь:х свойотв

обусловлень:
конкрентнь!м
временем и
зависят от
знаний учителя,
его грахдан-
ской и профес-
сиональной
зрелости

- направленность обунения на самообразование и непре-
рь!вность образования ;

- обунение воех учащихоя посильному творчеотву;

- ооединение общего образования о профессиональнь!м
самоопределением;

- использование технических средотв обунения;

- разнообразие организационнь!х форм' содействующих
самореализации личности' и Ар'



1ема 3. 0онятие и сущность процесса о6уяения

9. состАв^яющиЁ стРуктуРь| пРоцвссА оБучЁния

[!едагогинеская

!-!,ель

[1ринципь:
6одерхание
йетодь:
€редства
Формь;

|[|етодинеская

[1едагогинеская цель разбива-
ется на' ряд задач' в ооответ-
ствии с которь!ми определяютоя
последовательнь!е этапь! дея-
тельности педагога и учащихся.

[1сихологическая

1. [1роцеось! восприятия, мь!шления, осмь|сления,
запоминания, усвоения информации.

2. [1роявление учащимиоя интереоа, склонностей,
мотивации учения' динамика эмоционального
настроя.

3. [1одьемь: и опадь! физинеского и нервно-психи_
ческого напряжения' динамика активности, ра-
ботоспособн ости и утомления.

2 теория обунония зз



РазАед !!. !-1роцесс о6унения

10. моАв^ь стРуктуРь| учвБного пРоцвссА

[ак схематически мохно предотавить процесс обунения как целостную сиотему. €исте-
мообразующими понятиями процесса обунения как системь! вь!ступают: цель обуне-
ния, деятельность учителя (преподавание), деятельность учащегося (унение) и ре3уль-
тат. [1еременнь!ми составляющими этого процеооа вь!ступают средотва обунения' @ни

вк'1ючают: содерхание унебного материала, методь! обунения, материальнь!е средства
обунения (нагляднь:е' технические, унебники, унебнь:е пособия и др.)' организацион-
нь:е формь: обунения. €вязь и взаимообусловленнооть средств обунения как перемен-
нь!х компонентов о постояннь!ми смь:слообразующими компонентами зависят от цели
обунения и его конечного результата. !-]ементирующим началом функционирующего
единотва всех этих компонентов являются преподавание и унение1.

6одерхание
унебного

материала

,0,еятель-
ность пре-
подавателя

@рганизационнь!е
формь:

обучения

з4



[ема 3. |онятие и сущность процесса о6уяения

1'| . к^АссиФик^.]Ая п вААготичЁских цв^вй

Ёормативнь!е госу-
дарственнь|е цели

!-]ели унащихся

!-{ели формирова_
ния знаний, уме-
ний и навь:ков

!-{ели формирова-
ния отношений

!-|ели формирова-
ния творнеской
деятельнооти
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РазАед !!. [1роцесс о6уяения

12. кАтвгоРииучвБнь|х цв^вй в когнитивной
оБ^АстА (ло !-!. Блуму)

ш9 @сновнь:е категории унебньгх целей [!римерь: обо6щеннь|х типов
унебнь:х целей

1 2 3

1 знание ученик

3та категория означает запоминание и

воспроизведение изученного материала.
Речь мохет идти о ра3личнь!х видах со-
держания - от конкретнь:х фактов до це-
лоотнь!х теорий. @бщая нерта этой кате-
гории - припоминание соответствующих
сведений.

- знает употребляемь!е терминь!,
- конкретнь:е факть:,
- методь! и процедурь!'
- основнь!е понятия'
- правила и принципь| и др.

2 понимание ученик

[''!оказателями способности понимать зна-
чение и3учаемого материала моуг слркить
преобразование (транс ляция) материала
из одной формь: вь!ражения в другую' пе-
ревод его о одного (язь!ка> на другой (на-
пример, из словесной формь: в матема-
тинескую). 8 качеотве показателя понима-
ния мохет такхе вь!сцпать интерпретация
учеником (обьяснение, краткое и3лохе-
ние) или же предполохение о дальнейшем
ходе явлений, собь:тий (предсказание по-
следотвий, результатов). [акие унебнь:е
резул ьтать! превосходят п ростое запоми на-
ние материала.

- понимает факть:, правила ипри-
емь!'

- интерпретирует словеснь:й ма-
териал'

_ интерпретирует схемь:, графи-
ки' диаграммь!!

- преобразует оловеснь:й матери-
ал в математическое вь!рахе-
ние'

- предполохительно опиоь!вает
будущие пооледствия, вь!текаю-
щие из имеющихся даннь!х' и др.

з применение ученик

3та категория обозначает умение ис-
пользовать изуненнь:й материал в конк-
ретнь!х условиях и новь!х ситуациях. €юда
входит применение правил' методов' по-
нятий, 3аконов, принципов, теорий. €оот-
ветствующие результать: обунения требу-
ют более вь!сокого уровня владения ма-
териалом, чем понимание.

_ исполь3ует понятия и принципь!
в новь!х ситуациях'

- применяет законь!' теории в
конкретнь!х практичеоких ситуа-
циях'

- демонстрирует правильное при-
менение метода или процедурь!
и др.

з6



[ема 3. 0онятие и сущность процесса о6унения

1 2 3

4 анализ ученик

3та категория обозначает умение разбирать ма-
териал на составляющие так, чтобь: яоно вь!сту-
пала его структура. €юда относятся вь!членение
частей целого, вь!явление в3аимоовязей мехду
ними' осо3нание принципов организации цело-
го. }чебнь:е результать! характеризуются при
этом более вь!соким интеллектуальнь!м уровнем,
чем понимание и применение, поскольку требу-
ют ооознания как содерхания унебного материа-
ла' так и его внугреннего строения.

- вь|деляет скрь|ть!е (неяв-
нь:е) предполохения'

- видит оши бки и упущения
в логике рассуждений,

- проводит ра3личия меж-
ду фактами и оледотвия-
ми'

- оценивает значимость
даннь!х и др.

5 оинтез ученик

3та категория обо3начает умение комбинировать
элементь!, чтобь: получить целое, обладающее
новизной. ]аким новь!м продуктом мохет бьпть
сообщение ( вь:ступление, доклад), план действий
или совокупность обобщеннь!х связей (схемь: для
упорядочивания имеющихоя оведений ). €оответ-
ствующие унебнь:е ре3ультать! предполагают де-
ятельность творчеокого характера с акцентом на
создание новь!х схем и структур.

пишет небольшие твор-
ческие сочинения'
предлагает план проведе-
ния эксперимента'
использует знания и3 раз-
нь:х областей, чтобь: со-
ставить план решения той
илииной проблемь:, и др.

6 оценка ученик

3та категория обо3начает умение оценивать 3на-
чение того или иного материала (утверхдений,
худохественнь!х произведений, исследователь-
ских даннь!х). €ухдения ученика долхнь! основь!-
ваться на четких критериях. (ритерии могут бь:ть
как внутренними (структурнь! ми, логинескими ),
так и внешними (ооответствие намеченной
цели). (ритерии могут определятьоя оамим уча-
щимоя илиже задаваться ему и3вне (например
унителем ). .0,ан ная категория п редполагает дос-
тихение унебнь:х результатов по всем предше-
ствующим категориям плюс оценочнь!е сухде-
ния на яоно очерченнь!х категориях.

- оценивает логику поотро-
ения материала в виАе
письменного текота'

- оценивает соответствие вь!-
водов имеющимся даннь!м'

- оценивает 3начимооть
того или иного продукта
деятельности' исходя из
внутренних критериев'

- оценивает значимооть
того или иного продукта
деятельности' исходя из
внешних критериев' и др.
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РазАед !!. [!роцес с о6уяения

1з. связь цв^Бй оБщвоБРА3овАтв^ьното и
пРоФвссионА^ьного оБучвн ия

|{ел и общеобразовательного
обунения

|{ели профессионального
обунения

9владение общими 3наниями о при-
роде, обществе, технике и иокус-
стве.

@владение профессиональнь!ми
знаниями в тех областях, которь!е
являются общими для профеосий,
охваченнь!х даннь!м направлением
профёссионального обунения.

@бщая подготовка к практинеокой
деятельности - участие в преоб-
ра3овании природь!, общеотвенной
жизни' в худохественнь!х и техни-
ческих крухках.

[1одготовка к творческой работе,
практическое овладение методами'
средствами и формами деятельнос_
ти, типичнь!ми для данной профессии
и для родственнь!х специальностей.

Формирование сознательности и
основаннь!х на ней принципов и
научнь!х мирово3зреннеских убех-
дений.

Формирование грахданских прин-
ципов и научнь!х убехдений с осо-
бь:м унетом области будущей про-
фессии.

@бщее развитие мь!шления и по-
знавательнь:х способностей.

Р азвитие опециальнь:х споообнос-
тей, вахнь:х для работь: по данной
профессии.

Развитие культурнь!х потребнос-
тей, мотиваций, по3навательнь!х,
ооциальнь!х' эстетических и техни-
ческих интересов.

Развитие потребностей, мотивов и
заинтересованноотей, связаннь|х с
данной профеооией, о целью дос-
т ижения вь!сокого профессиональ-
ного уровня'

[1ривитие навь!ков самообразова-
ния и работь: над собой в течение
всей хизни.

[1ривитие навь!ков поотоянного со-
вершенствования профессиональ-
ной квалификации нерез самооб-
разование.

з8



твмА 4

цв^остность
пРоцвссА оБучЁния

1. ['!одходь! к изучению целоотности педагогичеокого процесоа.
2.\ипьг взаимосвязи обунения и воспитания.
3. 6оотношение обунения и воспитания'
4. Реализация воспитательной фун кци и обунен ия.
5. 1рактовки понятия "формирование> в педагогике.
6. 8оопить:вающее обунение.
7. [1едагогичеокая система.
8. Функциональнь!е компоненть! педагогичеокой оиотемь!.
9. {,арактер истика фун кционал ьн ь!х компонентов педагогичес-

кой сиотемь:.
1 0. (омпоненть! целостного п роцесса обунения.
1 1. [аракгеристика компонентов целостного процесса обунения.
1 2. €хема соподчиненности факторов продуктивнооти дидакти-

чеокого процесоа.
-! 3. 3лияние ооновнь!х факторов на продуктиБность обунения.
'! 4. Ёаглядно -образная модель п родукта процесса обунен ия.
'!5. [ипь: организации системь! обунения.
1 6. Фоновнь!е подходь: к проблеме совершенотвования обунения.
17. @сновнь!е подходь: к проблеме интенсификации обунения.
1 8. 14нвариантнь!е подходь! к организации процесоа обунения.
1 9. [1оказатели качества современного процесса обунения,



Раздел !!. !-1 роцес с о6унения

1. поАхоАь| к изучвнию цв^остности
пвААгогичвского пРоцвссА

финство процес-
оов обунения и
воспитания

Ёдинство не толь-
ко процеосов обу-
чения и воспита-
ния' но и' в свою
очередь' воспита-
ния как единства
<частнь!х' воспи-
тательнь:х воздей-
ствий

{,арактер взаимо-
действия педаго-
гов и учащихся

.!,еятельность
педагога 1'4

8оспить:вающие возмохнооти оо-
дерхания образования

@рганизация воопить!вающей кол-
лективной познавательной дея-
тельности

8ключение форм организации вос-
питательной работь: в унебнь:й про-
цеоо

3.14'. 8асильева
8.6. йльин
14.9. /!ернер
й.Ё. €каткин и др.

|т4..[. 8иноградова
[4.Б. [1ервин
и АР.

8.[т4. (оротов
и др.

[1остроение не мнохества, а еди-
ной целостной системь: воспита-
ния, подчиненной единой логике

Б.]..|-!ихачев
8.[т:!. (оротов
}@.!-|. 6окольников
и др.

Ёдинство двух видов отношений:
унителей со школьниками и школь-
ников между ообой

Бдинство (алгоритмов управле-
ния>' и (алгоритмов функциониро-
вания>

€пециально регулируемое взаи-
модействие на основе личностнь!х
отношений

Ёдинство диагностирования, пла-
нирования' организации' регу ли-
рования' контроля и оценки резуль-
татов педагогичеокого процесоа

Ё'.[. {мель
и др'

8.[1.Беспалько
и Ар.

Ё.Ф. Родионова
и др.

/|.Ф. @пирин
[/'!.А.@тепинский
\4./!.Фрумкин
и др.
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\ема 4. [елостность процесса о6уяения

2. тиль| взАимосвя3и оБучвния и воспит^ния

Фбунение Боспитание

8оспитание неотрь!вно от обунения, в процессе которого оно осущеотвля-
ется (нерез содерхание, формь:, средства обунения). 8 такой форме вос-
питание входит в унебнь:й процесс, которь:й определяется как воспить!ва-
ющее обунение.

8оспитание осущеотвляется в образовательном процеоое определенной си-
стемь! или учрехдения и вне обунения, параллельно ему (крухки, обществен-
ная работа, трудовое воспитание). 3десь долхнь! подкрепляться все эффек-
ть: обунения, и в свою очередь оно долхно действовать на воспитание'

8оспитание осуществляется вне образовательного процесса (но в соответотвии
с его общими целями): семьей, трудовь!м коллективом, группой, общноо-
тью, где проиоходит и некоторое стихийное обунение и соответотвенно на-
учение.

8оспитание осуществляется и другими (не образовательнь;ми) учреждения-
ми, общноотями (клубь:, дискотеки, компании и тд.), сопровождаяоьстихий-
нь!м, а иногда целенаправленнь!м обунением и научением.
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з. соотношвнив оБучЁния и воспит^ния1

8оспитание

@бразование' развитие и фор-
мирование лич ности происходят
в ра3личнь!х видах деятельности.

6овпадение многообразнь!х вли-
яний.

[1ротекает чаото с противодей-
ствием' борьбой; новое часто
встречает отпор ухе слохивше-
гося противополохного.

Результат вариативен,'зависит
от внутреннего состояния уча-
щихся' которое часто трудно
улавливается.

8оспитанность необходима и в
настоящем и в будущем.

Результат вь!ясняется намного
олохнее.

8оспитание - длительнь:й про-
цесс.

!спех достигается огромнь!м
трудо м, требует бол ь ших у силий,
подготовленности, более вь;со-
ких личностнь!х качеств педагога.

|.А. [1едагогика: наука и искусство.
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@бразование, развитие и фор-
мирование личности происходят
в познавательной деятельности.

[1едагогинео кие влияния вь!сту-
пают в более "чистом> виде, чем
в воспитании.

[1ротекает сравнительно гладко:
к имеющемуся уровню знаний
приоовокупляются новь:е бео-
препятственно.

Результат четко определен.

@бразование ориентировано на
будущее.

Результат вь!ясняется сравни-
тельно просто'

11роцеос по3нания протекает
значительно бь:стрее, чем про-
цесс воспитания.

!спехи доотигаются бь:стрее и
проще.

1 (м.'. €тефановская м.' 1998. о.148-149.
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4. РвА^из 
^ция 

вос п итАтв^ьно й Функции
оБучЁния

(аждь:й унебнь:й предмет вь!-
полняет свою специфическую
функцию в формировании ми-
ровоззрения учащихоя.

Формирование как органи-
заторская деятельнооть
педагога в процессе воспи-
тания' образования, обуне-
ния учащихся.

Активизируется познавательная и практическая деятель-
ность учащихся' уоиливается роль самоотоятельнь|х прак-
тических рабо1 способотвующих усвоению знаний и со-
здающих уолови я для их творческого поте н ци ала.

5. тРАктовки поняти!, "Ф@РйиРовАнАЁ" 8
пвдАготикЁ

€оединяются унебная и Аругие
видь! деятельности учащихся.

Формирование как воспи-
тание.

Формирование как ре3ультат развития человека

Формирование _ придание чему-то определенной формь:, 3аконченности,
завершенности' Формирование связано с такими изменениями в человеке'
которь!е идут целенаправленно, достигая определеннь!х пределов, 9еловек
рохдается без знаний и умений, но чере3 воопитание' образование и обуне-
ние получает вое это в соответствии с возрастом. 1ак поэтапно формируются
идеаль!, мотивь! посцпков, отношения и другие овойства человека.
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6. восп ить.вАющвв оБуч вниЁ

8оспить:вающее обунение

@бунение, при котором достигается органическая связь мехду приоб-
ретением учащимися знаний, умений, навь!ков, усвоением опь!та твор-
ческой деятельности и формированием эмоционально-ценностного
отношения к миру, друг другу' к усваиваемому унебному материалу.

Ёдинство обунения и воспитания

дидактическии аспект
о точки зрения организации

педагогической деятельности

в воспитании главное - приоб-
ретение воспитанниками лично-
го хизненного опь!та

общность цели развития

реальная в3аимосвя3ь обунаю-
щей, развивающей и воспита-
тельной функций

образовательнь;й аопект
обунения

развивающий аспект
обунения

воспитательнь;й аспект
обунения

как педагогическая модель социального заказа школе

как норйативная модель деятельности обунения

расширение обьема усваиваемого содер-
жания

увеличение числа и услохнение характе-
ра овязей, уотанавливаемь!х в сознании
учащегося' мехду элементами содерхания

целенаправленное формирование лично-
стного отношения к этому содерханию и
к действительности в целом
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7. пЁААгогичвскАя систвмА1

Фбозначения:
!-| - цели образования'
€ _ содерхание образования,
}, - субъект обунения (унитель),
!, - объект обунения (уненик),
спк - 

средства педагогической коммуникации (формь!, методь!, средства обунения).

1 ём"' (узьмина Р'8. [1рофессионализм личности преподавателя и маотера производственного
обунения. м., 1990.

______><--

@истема

й нохество взаимосвя3аннь!х элементов, образующих
устойнивое единство и целоотность, обладающее ин-
тегральнь!ми свойотвами и закономерностями.

[1едагогическая система

[/! нохество взаимосвязанн ь!х структурн ь!х и фун кциональн ь!х компоне нтов,
подч и не н н ь!х целя м восп итания, образован ия и обунения подрастающего по-
коления и взросль:х людей.
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Раздел !!. [!роцесс о6унения

8. ФункционА^ьнь|в компонвнть!
п вААгоги ч вско й системь:

€ - содержание образования'
}, - субъеюг обунения (унитель),
!, _ объект обунения (уненик),
спк - средства педагогичеокой коммуникации (формБ:' методьп, средотва обунения).
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9. хАРАктвРистик^ Фун кционА^ь н ь!х
компонвнтов п вААгоги чвско й системь:

Функциональнь|е компоненть|
педагогической систем ь!

3то устойнивь:е базовь:е связи основнь!х отруктурнь!х компонен-
тов, возникающие в процессе деятельности руководителей, пе-
дагогов, учащихоя и тем самь!м обуоловливающие двихение,
развитие, совершенствование педагогической оистемь! и волед-
ствие этого их жизнестойкость, вь!хиваемость'

8ключает действия, свя3аннь!е с процёссом накопле-
ния новь!х знаний о целях сиотемь! и средствах их дос-
тижения, о оостояниях объектов и субъектов педагоги-
ческого воздействия на исходной стадии решения пе-
дагогических задач' в процессе их решения и на зак-
л ючител ьно й ст адии, о пс ихологичес ких оообен ностях
учащихся, педагогов и руководителей' Фн включает
такхе умения и3влекать новь!е 3нания и3 иоследова-
ния соботвенной деятельности и переотраивать ее на
основе освоения новой унебной и наунной информа-
ции, полученной из разнь!х источников'

8ключает действия, овя3аннь.е с перопективнь!м пла-
н и рован ие м эаданий - задан ( страте ги ч еских, тактиче -

ских, оперативнь:х) и способов их решения в будущей
деятельности руководителей, педагогов и учащихся в

направлении достихения искомь!х целей.

8ключает отбор и композиционное построение содер-
жания унебной и воспитательной информации на
предотоящем занятии' мероприятии' определение
особенностей предстоящей деятельнооти на них педа-
гогов и учащихся.

8ключает дейотвия, связаннь!е с установлением педа-
гогически целесообразнь!х в3аимоотношений между
руководителями' педагог ами и учащи миоя п ри подчи _

нении целей воздействия на учащихся в3аимоотноше-
ний по вертикали и горизонтали (взаимоотношений мехду
руководителями системь!' мехду педагогами' мехду
педагогами и учащимися, между учащимися). 3ти дей-
ствия сопровохдаются проникновением во внутренний
мир участников педагогического процесоа (эмпатия).

47
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(проаолжение)

8ключает взаимодействие субьектов деятельности с
объектами педагогического воздействия во времени и
проотранстве в соответствии с заранее сформирован-
ной системой принципов, правил и предпиоаний в це-
лях достихения нухного педагогического результата.
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1 о. компонвнть! цв^остного пРоцвссА
оБучвния1

1 [1ри ооотавлении следующих схем бь:ли использовань! материальг. 1одласьгй й.11. !-!едагогика.

м.' 1996.
]ема 4: сх. 10-14.
]ема 8: ох. 6,7.

[1едагоги-
ческий
компо-

нент

!чебно-
воспита-
тельнь!й

процеоо на
уроке

|-нооеоло-
гический

компонент

[1оихоло-
гический
компо-
нент

(иберне-
тический
компо-
нент

6оциоло-
гический
компо-

нент

Фрганиза-
ционнь:й

компонент
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РазАед !!. !-]роцесс о6унения

1 1 . хАРАктвРистик^ компонвнтов цв^остного
пРоцБссА оБучЁния

](омпоненть| процесса о6унения

.0,идактинеский \
компонент /

- -\! носеологичеокии \
компонент /

[1сихологический \
компонент /

(ибернетинеский \
компонент /

6оциологинеский \
компонент /

@рганизационнь:й \
компонент /

@бобщает собственно дидактические (содерхательно-
п роцессуальн ьпе ) харакге ристики процесоа, такие, как
цели, содержание, видь!, методь!, средства, споообь:,
формь: и т.д. обунения.

@пределяет процесо обунения в аспекте познания уча-
щимися под руководством учителя объективной дей-
ствительности, фактов и законов природы и общества,
самих себя.

@хвать:вает преимущеотвенно внутреннюю, психоло-
гическую сторону познавательной деятельности уча-
щихся в процессе обунения.

Ф1рахает все многообразие связей, сущеотвующих в

унебном процессе, циркуляцию информационнь!х по-
токов, управление усвоением информации.

@хвать:вает отношения мехду участниками унебного
процеоса. 8 данном компоненте отрахается не только
конкретное взаимодейотвие учителей и унащихся' но и
более общие социальнь!е взаимосвязи - направлен-
ность, социальная значимооть обунения.

€юда относятся: организация унебного и преподава-
тельского труда' их материально_техничеокое осна-
щёние, стимулирование, производительность' рента-
бельность и т'д.
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1 2. схвмА сопоАчинвнности ФАктоРов
пРоАуктивности 

^и^Актичвского 
пРоцвссА

[1 родукти вность дидактического процеоса

|-енеральнь:й факгор

9астнь:й фактор

1*' 1*, ... 1*- 1х'

[1ереме

6пецифинеский фактор

... 1х - 1х! п_| | п

ннь! е

,6

@бщий факгор
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1з. в^ияниЁ основнь|х ФАктоРов нА
п РоАукти вность оБуч Ёния

@рганизационно-педагогическое
воздействие:
а) организационно-педагогическое

влияние на уроках'
б) влияние унебнь:х целей вне

школьнь!х эанятий'

8ремя:
а) затрать: времени непосредотвенно на

уроке'
б) затрать: времени на самоподготовку'

[!родуктивность урока

Фрганизационно-
педагогичеокое
воздейотвие - 31о/о

@бунаемость - 28 о/о

}чебнь:й материал:
а) объективная (нистая) информация,
б) дидактическая обработка.

0бунаемость:
а) обунаемость на уроках,
б) обунаемость во внеуронной дея-

тельности.
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] 4. ЁА!'АяАно-оБРАзнАя моАв^ь пРоАуктА
пРоцвссА оБучЁния

#"-'"""-"""'".""й
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1 5. типь! оРгАн и3^ции систвмь| оБуч Ёния

8едущей является деятельность обунения. }ни-
тель не только конструирует систему обунения,
но и является активнь!м началом этого процесса.
Роль обунаемого сводится к пассивному участию
в органи3уемом преподавателем унебном про-
цеосе. 3то наиболее раопространеннь:й тип со-
временного обунения.

@отавляя за учителем роль организующего нача-
ла' резко меняетоя роль учащегося в таком обу-
чении. @сновная активность передаетоя обунае-
мь!м _ они осуществляют унебную деятельность,
со3нательно организуют свое участие в унебном
процессе. !чителя создают и обеспечивают наи-
более благоприятнь!е уоловия для унебной дея-
тельности учащихоя' тем самь!м появляется воз-
мохность управления процеосами унебной дея-
тельнооти. 1акой тип обунения является наиболее
перспективнь!м в системе образования.

Фснован на ведущей роли деятельности учения
(при этом деятельнооть обунения является вто-
ринной). [акое обунение характерно для самооб-
ра3ования, когда обунаемь:й сам находит себе
учителя, которь:й мохет обеспечить обунение по
интересующему учащегося направлению или
предмету. 3тот тип обунения реалиэуется в само-
стоятельной работе учащихоя.

8 своем основании имеет деятельность учения,
но активнооть принадлехит позиции обунающего.
[акое обунение прослехивается в современном
репетиторстве' когда учителя (натаскивают> уче-
ников на определенном материале.

Фбозначения: .!} - деятельнооть учения; 4Ф - деятельность обунения.
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16. основнь|в поАхоАь! к пРоБ^вмв
сов вР ш внство в 

^ния 
о Буч Ёния

17. основнь|в поАхоАы к пРоБ^вмв
и нт в н с иФик^ции оБу чЁния

}луншение процесоа усвоения зна-
ний за счет совершенотвования со-
дерхания унебного материала' его
более тщательного отбора и опти-
мальной организации унебного про-
цесса. 3тот подход предполагает
осознанное усвоение информации
учащимися на разнь!х этапах обу-
чения. [1роцесс усвоения осуществ-
ляется по частям.

[идакгинеский

Рассматривает пробле-
мь! интенсификации о
поэиций дидактических
принципов' ооновнь!х
аспектов организации
унебной деятельности,
построения педагоги-
чеокихсистем' исполь-
зования различнь!х ме-
тодов обунения и Ар.

@сновной акцент делается не
столько на содерхании унебнь:х ма-
териалов и сознательно-логичеоком
усвоении' сколько на отимуляции
по3навательной деятельнооти 3а
счет управления состоянием' вос-
приятием' мотивацией, а сознатель-
но-логическое усвоение унебнь:х
материалов осущеотвляется лишь
на определенном этапе.

[!сихофизиологи-
чеокий

Фбеспечивает дина-
мическое взаимодей-
ствие общей теории уп-
равления с процессом
использования совре-
менной вь!числитель-
ной техники.

[1озволяет определить
потенциальнь!е во3-
мохности человекадля
уовоения унебной ин-
формации, границь! уп-
равления состоянием
человека в процессе
обунения, а такхе рас-
крь!вает во3мохности
исполь3ования неосо3-
наваемой поихической
активности в унебном
процессе.
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18. инвАРиАнтнь|в подхоАь| к оРгАниз^ции
пРоцвссА оБучЁния

.[!ичностнь:й

[1редполагает в качеотве ведущего
ориентира' основного содерхания
и главного критерия успешного
обунения не только знания, умения
и навь!ки, но и развитие творчео-
ких способностей, умений и т.д.

0птимизационньгй

.0,оотихение максимально
возмохнь!х для конкретнь|х
условий результатов на базе
экономнь!х затрат времени и
сил.

1ворнеский

1ребует поотоянной диагностики, ис-
следований достигнугого учащи миоя
уровня обуненности и воспитаннос-
ти' совместного поиока с учащимися
наиболее эффективнь!х методов и

форм деятельнооти, творческого оо-
трудничества, неустанного педагоги-
чеокого экспериментирования.

[еятельностнь:й

[1редполагает направленность воех педа_
гогических мер на организацию интен-
оивной, постоянно услохняющейся дея-
тельности учащегося' ибо только нерез
собственную деятельность человек усва-
ивает науку и культуру' способь: по3нания
и преобразования мира, формирует и со-
вершенствует личноотнь!е качества и т.п.

| [елостнь:й

6вязан с единь!м комплеко-
нь!м планированием и осу-
щеотвлением основнь!х на-
правлений унебной и вне-
унебной деятельнооти уча-
щихся.

!(оллективистский

@значает нацеленность педагогического
процесса на формирование обществен-
но ценнь!х отношений в коллективе, ибо
внешние отношения' в которь!е личность
вотупает в процессе деятельности и об-
щения' формируют внутренние отноше-
ния человека к общественнь!м ценнос-
тям, клюдям' кделу' к оамомусебе.

[.'|нвариант-
нь!е подходь|
к организа-
ции процес-
оа обунения
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\ема 4. !-{елостность процесса о6унения

1 9. покА3Атв^и кАчвствА совРвмвнного
пРоцвссА оБучЁния

@беспечение ра3нооторонности развития и воспитания личности и вь!полнения
на кахдом отре3ке обунения поставленной педагогинеокой задани.

[1остроение содерхания образования или его целостнь!х тематических фраг-
ментов как в3аимосвязанной системь!, отвенающей целям и потребностям об-
щества.

6труктурированность знаний в доступной учащимся целостной оиотеме как в
ходе обунения, так и в итоге его. 8ключение в состав содерхания образования
знаний о процессах и методах познания, механи3ме изучаемь!х процессов и
принципах осуществляемь:х дейотвий.

@владение учащимися наиболее оптимальнь:ми способами усвоения изучаемо-
го материала, умственной деятельности с перспективой перехода к самообразо-
ванию.

Раоширение содержания образования эа счет включения учащихся в програм_
мируемую внеунебную деятельность, соотнесенную с соответствующими унеб-
нь!ми предметами.

@владение учащимиоя системой ценностей, соотв тотвующих интересам об-
щества' мотивам учения и преподавания.

6оответствие общедидактичёских методов обучения характеру видов содержа-
ния унебного материала и способам его усвоения, а такхе соответствие конкрет-
нь!х методов обунения дидактическим задачам и специфике усвоения данного
содерхания.

Рациональное применение средств обунения.

€воевременнь:й унет закономерностей усвоения разли нь!х элементов социального
опь!та и его конкретного воплощения в разнородном унебном материале.

['!остояннь:й контроль за уопешностью обунения.
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твмА 5

пвдАготичЁскиЁ
твхно^отии

1. [1одходь! к определению педагогичеокой технологии.
2. Фоновн ь!е аопекть! понятия ( педагогичеокая технология ).

3. }ровневьлй анализ понятия (педагогичеокая технология).
4. Фоновнь!е качеотва оовременнь!х педагогичеоких технологий.
5. (лаосиф икация педагогичеоких технологи й.
6. Фоновнь!е тенденции совершенотвования педагогичеоких

технологий в психолого-педагогичеоком'плане.



]ема 5, [1едагоги ческие техно^ог ии

1. поАхоАь! к опРвАв^внию пвААготичЁской
твхно^отии

1 ём.'. &арин й.8. |едагогическая технология. ]9!., 1989.
2ём"' йонахов 8.!+у1.1ехнологичеокие основь! проектирования и конструирования унебного про-
цеооа. 8олгоград' 1995.

э ём.'. |1|уркова Ё.Ё. 0рактикум по педагогичеокой технологии. м.,1998.
4 ём.'. Беспалько 8.1. €лагаемь:е педагогичеокой технологии. м., 1989.

й.8. (ларин1

*€истемная совокупнооть и по-
рядок функционирования всех
личностнь!х' инструментальнь.х
и методологичеоких средств'
используемь!х для достихения
педагогических целей,.

.продуманная во всех деталях модель пе-
дагогической деятельности, вклюнающей
в себя проектирование, организацию и
проведение учебного процеоса с безуо-
ловнь!м обеспечением комфортнь!х усло-
вий рдя учащихся и учителя>.

[1едагогическая
технология

€истемнь:й метод создания, при-
менения и определения всего про-
цеоса преподавания и усвоения
энаний с учетом технических и че-
ловеческих ресурсов и их взаимо-
действия, отавящий своей задачей
оптимизацию форм образования.

*@овокупность средств и методов вос-
произведения теоретически обосно-
ваннь!х процессов обунения и воспи-
тания, позволяющих успешно реали-
зовь!вать поставленнь:е образователь-
нь!е цели>.
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РазАед !!. [1роцесс о6унения

2. основнь|в Аспвкть! поня\%А "[1ЁААгогичвскАя
твхно^Ф[АА"1

! [1ри разработке следующих охем бь;ли использовань! материаль!: €елевко /-.(. 6овременнь:е об-
разовательнь!е технологии. м.' 1 998
[ема5: сх.2'3'4,5,
[ема 9: сх' 5,
[ема 10: сх. 2, 5, 6'
]ема 1 1 : сх 5' 3, 9, 10' '| '1 

' 12.

[1едагогинеская технология

|ауннь:й аспект [1 едагогин ес кие техноло г ии - об ласть педагоги9еской
науки, изучающая и разрабать!вающая цели' содерха-
ние и методь! обучения и проектирующая педагогиче-
ские процессь!'

[1роцеооуально-
опиоательнь:й
аспект

Фпиоание процеоса, совокупнооти целей, оодерхания,
методов и средств для достихения планируемь!х ре-
зультатов обунения.

[1роцессуально_
дейотвеннь:й
аспект

@оущеотвление технологичеокого ( педагогичеокого)
процесса, функционирование воех личностнь!х, инот-
рументальнь!х и методологических педагогичеоких
средств.
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[ема 5. [1едагогин еские техно^ог ии

3. уРовнввь|й АнА^и3 понятия .пвААгогичвскАя
твхно^@[АА"

/!окальная
педагогическая
технология

9астнометоди-
ческая педаго-
гическая
технология

Фбщепедагоги-
ческая (обще-
дидактичеокая'
общевоспита-
тельная)
технология

1ехнология отдел ьнь!х чаоте й дидактических
и воопитательнь!х задач (отдельнь!х видов
деятельности )' формирование понятий,
восп итан ие отдельнь!х личностнь!х качеств,
технология урока' уовоения новь|х знаний,
технология повторения и контроля матери-
ала и т.п.

}потребляется в значении термина(част-
ная методика>, т.е. совокупность методов
и оредотв для реали3ации определенного
оодерхания обунения и воспитания в рамках
одного предмета, класса, в работе опре-
деленного учителя' воспитателя и т.п.

{арактеризует целостнь!й образовательнь:й
процеос в данном регионе, унебном заве-
дении, на определенной ступени образо-
вания. 3десь педагогическая технология си-
нонимична педагогичеокой системе: в нее
включается совокупность целей, содерха_
ния, оредств и методов обунения, алгоритм
деятельнооти субъекгов и обьекгов процеоса.

[1едагогическая технология

)= )=
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РазАед !!. ['!роцес с о6унения

4. основнь!в кАчвствА совРвмвннь!х
п вААго гичЁских твхн о 

^огий

(онцепцальность

6истемность

(ахдой педагогической технологии долхн6 бь:ть при-
суща опора на определенную научную концепцию'
включающую философское, психологическое, дидак-
тическое и социально-педагогичеокое обоснование
достихения образовательнь:х целей.

[1едагогическая технология долхна обладать воеми
признаками системь!: логикой процесоа, взаимосвя-
зью всех его частей, целоотностью.

}правляемость

3ффективность

8оспроизводимость

[1 редполагает возмохность диагностического целепо-
лагания, проектирования п роцесса обунения, поэтап -

ной диагностики, варьирования оредствами и метода-
ми с целью коррекции ре3ультатов.

€овреме ннь!е педагогические технологии существуют
в конкурентнь!х условиях и долхнь! бь:ть эффективнь:_
ми по результатам и оптимальнь!ми по затратам' га-
рантировать достижение определенного стандарта
обунения.

[1одразумевает во3можность применения (повторе-
ния, воопроизведения) педагогической технологии в

других однотипнь|х обраэовательнь!х учрехдениях,
другими субьектами.
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[ема 5' [1сдагогин еские техно^огии

5. к^Ас сиФик^ция п вААгоги ч вс ких твхн о 
^огий

'! )обунающие и воспить!вающие,
2) светские и религио3нь!е,
3) общеобразовательнь:е и профеосионально-ориен-

тированнь|е'
4) гуманитарнь!е и технократичеокие,
5) монотехнологии' комплекснь!е (политехнологии) и др.

[1о уровню
применения А едметнь:е),

\

[1о философской
основе

[1о наунной
концепции

[1о характеру
содерхания и
струкцрь!

6з



Раздел !!. [1роцесс о6унения

6. основ н ь! в твн^вн ции сов вРш внствов^ния
пвдАгогичЁских твхно 

^огий 
в психо^ого_

пБААгогичвском п^Анв

@т унения как функции запоминания к учению как процесоу умотвенно_
го развития' позволяющему иопользовать усвоенное.

@т чиото ассоциативной, отатической модели знаний к динамически
отруктури рованнь!м сиотемам умственнь!х действий.

Фт ориентации на усредненного ученика к дифференциации и индиви-
Ау ализации п рограм м обун е ния.

Фт внешней мотивации учения к внутренней нравственно-волевой ре-
гуляции.
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Раздед |||

пРинципь! оБучЁния

твмА 6

пРинциль. и зАконо_
мвРности оБучЁния

'! . ['!одходь! к определению принципов обунения.
2. }ровневьгй анализ принципов обунения.
3. Функции педагогических принципов.
4. йеото принципов в унебном процеосе.
5. €истема парнь!х принципов обунения.
6. [1ринципь! организации унебного процесса.
7' 8иды унебной наглядности.
8. 3аконь: и закономернооти.
9. Фпецифика общественнь!х законов.

10. 3акономернооти цманизации образования.
1 1 . 3акономерности процесса обунения.
12. 8нешние и вншренние закономерности процесса

обунения.

з тоория обучения



РазАед !!!. !-1ринципь: о6унения

1. поАхоАь| к опРвАв^внию пРинципов
оБучЁния

1 ём".,!анилов й.А. [1роцесс обунения в оовременной школе. м.' '1960.
2 ём.'. 3агвязинский 8.|4. }читель как исследователь. !!.' 1981.
з €м 

"' 
Безрукова 8'€. [1едагогика. [1роективная педагогика. Ёкатеринбург' 1 996. о. 41 .

А ём.'' 1одласьтй !4.1' [)едагогика. м.' 1996. с. 287
5 ём.'. (раевский 8'8., €каткин й.А. |ринципь: обунения // |едагогическая энциклопедия: 8 2 т.
м.'199з-1999. т. 2. о' 191

66

[1@ _ это (основнь!е положе-
ния' определяющие содерха-
ние' органи3ационнь!е формь:
и методь! учебного процесса в
соответствии о его общими
целями и закономерностями>.

8.]4. 3агвязинский2

[9 _ это (инотрументальное, дан-
ное в категориях деятельности вь!-

рахение педагогической концеп-
ции' это - знание о сущнооти, оо-
дерхании, структуре обучения, его
законах и 3акономерностях' вь!ра-
хенное в виде норм деятельности'
регулятивов для практики,.

[!ринцип
обунения

(по)



[ема 6. [1ринципь: и закономерности о6узения

2. уРовнввь|й АнА^и3 пРинципов оБучвния

(онкретно-
науннь:й

6пециально-
науннь:й

(педагоги-
неский)

@бщенаун-
нь:й

!,идактинеокое
правило

[!ринцип
обунения

['!ринцип

3то оонованное на общих принципах опи-
сание унебного процеоса в определеннь!х
уоловиях для достихения определенной
цели' т.е. руководящее полохение' кото-
рое раскрь!вает отдельнь!е сторонь! приме-
нения того или иного принципа обунения.

3то основное полохение, определяющее
содерхание, организационнь!е формь: и
методь! унебного процесса в соответствии
с его общимицелями и закономерностями'

Фбщее руководящее полохение, требую-
щее последовательности действий при
ра3личнь!х условиях и обстоятельствах.

[!ринцип обунения
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РазАед !!!. |1ринципь: о6унения

3. Фун кции п вААготичЁских п Ри н ципов

[1осредством их более
подробно и содерхател ь-
но раскрь!ваются цели
обунения.

[4спользуются как крите-
рии эффективности про-
текания педагогического
процесса.

14'спользуются для пост-
роения педагогического
процесса, т.е. отбора его
содерхания' методов'
оредств, форм и связи
мехду ними'

14спользуются как законо-
мерности развития оамо-
го педагогического про_
цесса. 6ни требуют со-
блюдения определеннь!х
правил его построения.

4. мвсто пРинципов в учвБн пРоцвссвом
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]ема 6. ['! ринципь: и закономерности о6узения

5. систвмА пАРнь|х пРинципов оБучЁния1

Ёазвание
принципов

|-1ринцип воспить:-
вающего и ра3вива-
ющего обунения

[1ринцип связи
обунения о хизнью

[1ринцип сиотема-
тичности и после-
довательности

['|ринцип созна-
тельности и
творнеской актив-
ности учащихся
при руководящей
роли учителя

8ь: рахает необходимооть целенаправленно форми ровать у
учащихся основь! мировоззрения и нравственности, опо-
собствовать развитию личности кахдого учащегося. @н оо-
новь!вается на объективной закономерной связи между
обунением ивоспитанием. {,арактер и результать! воспита-
ния в процеоое обунения, отепень влияния обунения на ра3-
витие учащихся и направленность этого процесса опреде-
ляются целями, методами и организационнь!ми формами
обунения и личноотью учителя.

@онова этого принципа- теория познания. Реализация его
в обунении ( в содерхании, методах и организационнь:х фор-
мах) вахна и в поихологичеоком, и в педагогическом пла-
не: он способотвует формированию мировоззрения, повь!-
шает значимость унебной деятельности в сознании учащихся,
придает ей осмь:сленнь:й характер, споообствует конкре-
ти3ации знаний и формированию умения применять их на
практике.

8 его основе лехат объективнь:е закономерности познания
и о6унения'. сиотематический характер научнь!х знаний,
мь!шления и обунения. @сновь: наук, изучаемь!е в школе,
представляют собой системь! логичеоки взаимоовя3аннь!х
понятий, 3аконов, теорий, отрахающих объективнь!е связи
реальной дейотвительности'

8 педагогике установлена объективная закономерная свя3ь
мехду характером' степенью активности учащихся и ре_
зультатами обунения - образовательнь!ми' восп итательнь!-
ми и развивающими. @пределена ведущая роль педагога в
организации активной унебной деятельнооти учащихся и

дока3ана необходимость постепенной передачи в их руки
унебнь:х действий по мере того, как они овладевают умени-
ем вь!полнять эти действия оамостоятельно.

1 ём.'. |(раевский 8 8., €каткин й.А. |ринципь: обузения //0едагоги,:еская энциклопедия: 8 2 т. й.,
199з-1999' т 2. с.191_194.

[4х харакгеристика
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Раздел !!!. !-!ринципьг о6уяения

Ёазвание
принципов

['!ринцип коллек-
тивного характера
обунения и учета
индивидуальнь!х
особенностей
учащихся

[!ринцип положи-
тельного эмоцио-
нального фона

[1ринцип наглядно-
сти обунения и

развития теорети-
ческого мь!шления

(проаолжение)

8ь:рахает необходимость воспить!вать класо как единь:й
ученический коллектив, создавать условия для активной
организованной работь! всех учащихся и в то хе время ин-
дивидуально подходить к кахдому ученику с целью успеш-
н о го обуне н ия и развит ия п олохител ь н ь!х 3адатков. !-арм о -
ническое сочетание коллективной и индивидуальной унебной
деятельности создает оптимальнь!е условия для уопешно-
го решения задан обунения.

Фпирается на оовременное научное представление о роли
эмоций в человеческой деятельности. Работа, которой не-
ловек увлечен, дает хороший результат. Работа, вь.зь!ваю-
щая отрицательнь!е эмоции' угнётает силь1 и потому мало-
продуктивна.

[1оскольку мь!шление детей развивается от конкретного к
абстрактному, наглядность традиционно при3нается исход-
нь!м началом обунения. (роме того, наглядность дает уча-
щимся убежденность в истинности наблюдаемого, но вся-
кое восприятие происходит при активном мь!шлении ивтой
или иной мере предполагает познавательную задачу.

[1ринцип прочнос-
ти результатов
обунения и ра3ви-
тия познаватель-
нь!х сил учащихся

8 его основе лехат обьективнь!е закономерности памяти'
ее роли в психическойжизни человека. 3тот принцип в со-
временном понимании связан с принципами сознательно-
сти и активности' систематичности и пооледовательности.

[1ринцип научно-
сти и пооильной
трудности обуне-
ния

}казь:вает на необходимость учета возрастнь!х во3мохноо-
тей школьников в процеоое приобщения их к научному зна-
нию.

7о
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[ема 6. [1ринципь: и закономерности о6уяения

6. пРин[\%пь| оРгАниз^ции учвБного пРоцвссА1

принцип
оамооргани3ации

принцип
развития

принцип
самодеятельности

принцип
ролевого участия

принцип
ответственности

принцип
коллективизма

принцип
психологического

обеспечения

1 ём". Фридман |1.[тт1' |едагогический опь!т глазами поихолога. м.' 1987. с. 2.
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Раздел !!!. |1ринципьг о6уяения

т. ви^ь| учвБной ннгьяАности

}!атурально-вещественнь!е модели

- реальнь|е предметь!'
- муляхи,
- геометрические тела'
- макеть! ра3личнь!х объектов,
- технические образць:,
- фотографии,
- картинь! и др'

}словнь:е графинеские изобрахения

- чертехи'
- нагляднь!е изобрахения в системе аксонометрических' и3ометрических проекций,
- разрезь!'
- сечения'
- эски3ь!'
- различнь!е технические и технологичеокие схемь! и др.

3наковь:е модели

- графики,
- географинеские карть!,
- топографичеокие плань!,
- диаграммь!'
- химичеокие формуль: и уравнения,
- математичеокие оимволь! и другие интерпретированнь!е знаковь!е системь! и т.д'
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1ема 6. [ринципь: и закономерности о6унения

8. зАконь. и зАкономвРности

воеобщие, или универсальнь!е

общие (для больших групп)

специфинеокие, или чаотнь!е

9. сп вциФик^ оБ щвстввн н ь|х 3Аконов

3акон
необходимь!е, существеннь!е,
устойнивь:е, повторяющиеся от-
ношения между явлениями в при-
роде и обществе

3акономерность

отрахает обьективнь!е, оущеотвеннь!е, необходимь:е,
общие, устойнивь:е и повторяющиеся при определеннь!х
условиях взаимоовязи

@ни в качестве необходимого условия своего познания и использования
предполагают целенаправленную сознательную деятельнооть людей (тогда
как законь! природь! проявляются во взаимодействии естественнь!х, "без-
люднь!х) процессов). ( ним относятся такхе и педагогические законь!.

йх сущность проявляется только в массе действий и не исчерпь:вается дей-
ствиями отдельнь!х индивидов. 1аким образом, общеотвеннь!е законь! имеют
статистический харакгер. @ни проявляются лишь в результате взаимодействия
большого чиола единиц, нередко случайнь:х по отношению друг к другу явлений.

Большинство из них недолговечнь|; они более историчнь!, чем законь! природь!.

7з



Раздел !!!. !-'!ринципь: о6унения

1 0. зАкономвРн ости гумАн и з^ции
оБРАзов^ния1

|[1едагогика: педагогическиетеории| оиотемь!' технологии / 0од ред. €.А. €мирнова. й., 1999.
с. з5-з7.

@бразование как процесс становления психических свойств и функций
обуоловлено взаимодействием растущего человека со взросль!ми и
социальной средой.

Фбразование будет удовлетворять личностнь!е запрось!, еоли оно ори-
ентировано на (3ону блихайшего ра3вития>.

Развитие личности в гармонии о общенеловечеокой культурой зависит
от уровня освоения базовой гуманитарной кульцрь:.

9ем гармониннее будет общекультурное, ооциально-нравственное и
профеосиональное ра3витие личнооти, тем более свободнь:м и твор-
ческим будет становитьоя человек.

}нет кульцрно-исторических традиций народа, их единотва с общене-
ловеческой культурой _ вахнейшее условие конструирования новь!х
унебнь:х планов и программ.

9ем разнообразнее и продуктивнее значимая для личнооти деятель-
ность, тем эффективнее проиоходит овладение общенеловеческой и
профессиональной культурой.

[1роцесс общего, ооциально-нравственного и професоионального ра3_
вития личности приобретает оптимальнь;й характер, когда унащийся
вь!отупает субъектом обунения.

[1ринцип диалогического подхода предполагает п реобразование пози -

ции педагога и по3иции учащегося в личностно-равноправнь!е, в пози-
ции сотрудничающих людей.

€аморазвитие личности зависит от степени творнеской направленноо_
ти образовательного п роцеооа.

|-отовность учаотников педагогического процесса принять на себя за-
боть: других людей неизбехно определяетоя степенью сформирован-
ности гуманистического мировоззрения.
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[ема 6. [1ринципь: и закономерности о6унения

н

в

н

н

1 1 . 3АкономвРн ости пРоцвссА оБучЁния1

1) детерминирующая роль целей обунения по отношению к содерханию
образования;

2) определяющая роль оодерхания образования в процессе обунения;
3) связи мехду всеми компонентами содерхания образования;
4| связи мехду ними и опецифинескими споообамиихусвоения;
5) зависимость методов обунения от способов усвоения кахдого вида со-

дерхания;
6) вариативность применения средотв и приемов в 3ависимости от содер-

хания и методов обунения;
7) обязательность организационнь!х форм обуненияи др.

1 ) процесс обунения как ооциальное явление;
2) единство преподавания, учения и содерхания образования;
3) завиоимооть реализации функции процеоса обунения от уровня педа-

гогического сознания общества и конкретнь:х оубьектов, организующих
этот процесо;

4) неизбехное отражение в процессе обунения социальнь!хусловий;
5) завиоимость конкретного протекания процеоса обунения от микросредь!;
6) влияние процесса обунения на социальнь!е условия и макросреду и др.

1 ) изменение вариативнь!х характеристик процесса обунения в 3ависимо_
сти от возраста и уровня подготовки учащихся;

2) изменение качественнь!х характеристик в зависимости от его количе-
ственнь!х характеристик;

3) изменение его качественнь!х характеристик в зависимости от включе-
ния новь!х элементов;

4) изменения, завиоящие от уровня познания 3акономерностей уовоения и др.

1 ) подготовка к самоотоятельному овладению той или иной настью соци-
ального опь!та;

2) подготовка к участию в оохранении и развитии социального опь!та;
3) подготовка к саморегуляции и оценке своих достихений и др.

1 ём.'. 11ернер !,1.9' 0роцесс обунения //|едагогическая энциклопедия: 8 2 т. !9., 199з-1999. т. 2'
с' 218.
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Раздел !!|, Бринципьг о6унения

н[

,ы

(проаолжение)

1 ) зависимость проявления всех компонентов процесса обунения от осо-
бенностей эпохи;

2) вариативность целей обунения и содержания образования;
3) роль опосредованнь!х средств и способов привлечения учащихся к у{ению;
4) повь:шение роли творческого учения и его организации в процессе общения;
5) кардинальное изменение процесса обунения в условиях информацион-

ного общеотва и др.
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1ема 6. [1ринципь: и закономерности о6унения

12. внвшниЁ и внутРЁннив 3АкономвРности
пРоцвссА оБучЁния

3акономерности обунения

3ависимость ра3вития обунения от
способа разрешения ооновного про-
тиворечия мехду познавательнь!ми
и практически ми 3адачами и налич-
нь!м уровнем необходимь!х для их
решения знаний, умений и навь!ков
учащихся' умственного развития.

6оциальная обуслов-
ленность целей, оодер-
хания и методов обу-
чения.

@бунение всегда осу-
ществляется в обще-
нии и основь!вается на
вербально-деятельно-
стном уровне.

Фтношение между взаимодействи-
ем учителя и ученика и результата-
ми обунения,

[1однинен ность результати внооти
общения споообам управления про-
цессом последнего и активности са-
мого ученика.

8оспить:вающий и раз-
вивающий характер
обунения.

3аданная отруктура, т'е. при успеш-
ном решении одной унебной зада-
чи и постановке оледующих ученик
продвигается от незнания к знанию'
от 3нания _ к умению' от умения -
к навь!ку.

3ависимость результа-
тов обунения от осо-
бенностей взаимодей-
ствия обунающегося с
окрухающим миром.
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Раздед |[

соАвРжАн и в оБРАзовАн ия

тЁмА 7

соАвРж^ниЁ
оБучвния

1. [1одходь! к определению содерхания образования.
2. \еории организации содерхан и я образования.
3. }ровни изучения и формирования оодерхания

образования.
4. [1одходь! к определению сущности содержания

образования.
5. €труктура содерхания образования'
6. [1ринципь: формирования содерхания образования.
7. 6поообь! отруктурирования оодерхания

образования.
3. @бщедидактическая оистема критериев отбора

оодержания образования.
9. .|-!оги ко - психологи чеокие осно в ь! оп ределен и я

оодержания унебнь:х предметов'
1 0' €пособь! совершенотвования оодерхания унебного

предмета.



\ема 7. €одержа ние о6уяения

1. поАхоАь! к опРвАв^внию соАвРж^ния
оБРАзов^ния

! ём': \'арламов А,Ф. 0едагогика. й., 1997. с.121
2 ём.'. !7ернер !4.9. €одержание образования // 0едагогическая энциклопедия'.8 2т' м.' '1 99з-

-1999. т.2'с.з49'
з ём"' !7еднев 8.6. €одерхание образования: сущнооть, струкцра, перспективь!. м.' 1 991. с. 26.
4ём.: Безрукова 8'€. [1едагогика. 0роективная педагогика. Ёкатеринбур:; 1 996. с. 52.
5 ём.'. !1ихачев Б. 7 [едагогика. ]ч:|. ' 1 993. с. 369.

€Ф - это <та оиотема научнь!х зна-
ний, практических умений и навь!-
ков' а такхе мировоззренческих и
нравственно-эстетических идей, ко-
торь!ми необходимо овладеть уча-
щимся в процессе обучения,.

6@ _ это (педагогически адапти-
рованная система знаний, умений
и навь!ков, опь!та творческой дея-
тельности и эмоцион€шьно-ценност-
ного отношения к миру' уовоение
которой обеспечивает развитие
личности>.

@одерх<ание
образования

(со)

со - это (оодерхание
процеоса прогрессивнь!х
изменений свойств и ка-
честв личности).

ФФ - это (та часть обществен-
ного опь!та поколений, которая
отбирается в соответствии с по-
отавленнь!ми целями развития
человека и в виде информации
передается ему'.

6@ представляет собой (сумму
знаний, умений и навь!ков, в ос-
новном соответствующую со-
временному состоянию научно-
го знания' педагогически пере-
работанную в общие основь!
наук, общественнь.х отношений,
производотва>.
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Раздел !!. (одержание о6разования

2. тЁоРии оРгАни3^ции соАвРж^ния
оБРА3ов^ния

Ёазвание
теории

--:-

[еория матери_
ального обра-
зования

[еория дидак-
тического
формализма

[еория дидак-
тического
утилитаризма

[арактеристика
теории

:
@сновная цель школь! состоит в переда-
че учащимоя как можно большего объе-
ма знаний и3 ра3личнь:х областей науки.
8ь;пускник, прошедший хорошую школу,
долхен стать энциклопедически образо-
ваннь|м.

Ёеобходимо развивать способнооти и по-
3навательнь!е интереоь! учащихся' их вни-
мание' память' мь!шление.

[1 ри оритет отдается инАивиду альной и об-
щественной деятельности уненика. @н

долхен заниматься теми видами деятель-
ности' которь!е позволили цивилизации
вь!йти на современнь:й уровень.

}чень:е

=---

9.А. (оменский,
,0,ж. йильтон,
14'.Б. Беседов

14. !-ербар1
|-. €пенсер,
А.,0,истервег,
3. [.!]мидт
и Ар.

А. Аьюи,
|-. (ершенштей-
нер
и др.

Б.€уходольский
и др.

(' €осницкий
и др.

[1роблемно-
комплеконая
теория

[еория
отруктура-
лизма

[1редполагается изучение отдельнь!х пред-
метов не поро3нь' а комплексно: предме-
том познавательной деятельности учащих-
ся становятся проблемь!, разрешение
которь!х требует исполь3ования знаний из
различнь!х областей.

€одерхание долхно бь:ть организовано
в виде решетки и3 крупнь!х структур' со-
держащих основнь!е систе мообра3ующие
компоненть:. 1олько так мохно избехать
перегруженности оодержания и сократить
обьем унебного материала без ущерба для
качества обунения. 8 старших классах сле-
дует отказаться от принципов систематич-
ности' последовательности и историзма'
органи3уя структурь! по логическому прин_
ципу.

8о



\ема 7. €одержа ние о6унения

3. уРовни изучЁния и ФоРмиРов^ния
содвРж 

^ния 
о Б РАзо в 

^ния
,0,аются конкретнь!е, подлехащие усвоению, фиксируемь:е в унеб-
никах, унебнь:х пособиях элементь! содерхания образования, вхо-
дящие в курс обунения.

[1редставлень! определеннь!е чаоти содержания образования, не -

сущие специФические функции в общем образованйи. 6овокупность
унебнь:х предметов о отведеннь!м на них учебнь:м временем состав-
ляет унебнь:й план, а в состав каждого учебного предмета или курса
входят знания, алгоритмизированная деятельность по усвоению
умений, задания разного типа на творчеокое применение энаний,
умений и навь!ков, направленнь!е на развитие эмоциональной сфе-

рь:, формирующие ценностное отношение к объектам усвоения.

Фиксируется в виде обобщенного оистемного представления о оо-
отаве (элементах), отруктуре и общественнь:х функциях переда-
ваемого подрастающим поколениям социального опь!та в его пе-
дагогической интерпретации.

,6
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Раздел !9. €одержание о6разования

4. поАхоАь! к опРвАв^Ёнию сущности
соАвРж 

^ния 
оБ РАзо в 

^ния

€о.церхание образования рассматривает-
ся как совокупность системати3ированнь!х
знаний, умений и навь!ков, взглядов и убех-
дений, а такхе определеннь:й уровень раз-
вития познавательнь!х сил и практической
подготовки, достигнуть!й в результате
унебно-воспитательной работь:. 3нания
вь!оцпают абсолютной ценностью и засло-
няют собой самого человека. 3то приводит
к идеологизации и регламентации научно-
го ядра знаний, их академизму' ориентации
содерхания образования на ореднего уче-
ника и другим негативнь!м послёдствиям.

Абоолютной ценностью являются не
отчухденнь!е от личнооти знания, а
сам человек. [акой подход обеспени-
вает свободу вь:бора содерхания об-
ра3ования с целью удовлетворения
образовательнь!х, духовнь!х' цльцр-
нь!х и хизненнь:х потребностей лич-
ности, цманное отношение к разви-
вающейся личности, становление ее
инАивиАуальности и возмохнооти
самореализации в культурно-обра-
зовательном пространстве.
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]ема 7. €одержание о6унения

5. стРуктуРА соАвРж 
^ния 

о Б РА3о в^ния

3нания

6овокупность их видов опоообствует построению у учаще-
гося общего представления об окрухающей дейотвитель-
ности, ориентации его в необходимой деятельности ит.А'

@пь:т творнеской
деятельности

Ёго функция _ дальней-
шее развитие культурь!.
6одерхание творчества
характеризуется неалго-
ритмизируемь!ми интел-
лектуальнь!ми процеду-
рами деятельности и со-
стоит в самоотоятельном
переносе ранее усвоен-
нь:х знаний и умений в
новую ситуацию и т.п.

@пь:т осуществления
способов деятельности

8 нем формируются уме-
ния и навь!ки' функции
которь!х оостоят в вос_
произведении и сохране-
нии накопленной культу-
рь:' благодаря нему обес-
печ ивается репродуктив-
ная деятельность обще-
отва.

@пь:т эмоционально_ценностного отно1цения к дей_
ствительности' к своей деятельнооти' к самому се6е

Функция - регулирование избирательного отношения
учащегося к явлениям дейотвительности и ее разнь!м ото-
ронам, нормам и системе ценностнь!х отношений данного

. общества к определеннь:м объектам (предметам, явлени-
ям, принципам, действиям)'
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Раздел !!. €одержание о6разования

6. пРинципь| ФоРми РовАния соАвРж^ния
оБРАзов^ния

[1роявляетоя в соответствии прерлагаемь!х для изу-
чения в школе знаний последним достихениям на-
учного' социального и кульцрного прогреоса.

Реализуется в планировании содерхания, ра3вива-
ющегося по восходящей линии, где каждое новое
знание опирается на предь!дущее и вь!текает и3 него.

[1роявляется как способ верификации (проверки)
действенности изучаемь:х знаний и формируемь:х
умений.

6беспечивает приоритет общечеловеческих ценно-
стей и 3доровья, свободного развития человека.

@бусловливает воспроизведение в школьнь|х курсах
ист ории ра3вит ия т ой и ли и ной отрасл и науки, чело-
веческой практики, освещения в связи с и3учаемь!-
ми проблемами деятельности вь!дающихся людей'

Фпределяется структурой унебнь:х планов и про-
грамм, споообом излохения научнь!х знаний в'унеб-
нь!х книгах' а такхе порядком введения и оптималь-
нь!м количеотвом изучаемь!х научнь!х понятий и тер-
минов.

€оответствия во3рас-
тнь!м возмохностям и

уровню подготовлен-
ности школьников
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\ема 7. (одержание о6унения

7. спосоБь! стРуктуРиРовАния соАвРж^ния
оБРАзов^ния

Ёазвание
способа

-'=\-==--

11инейная
струкцра

(онцентринес-
кая струкцра

€пиральная
структура

@тдельнь:е насти унебного материа ла об-
разуют непрерь!вную последовательность
тесно связаннь!х между собой звеньев,
прорабать:ваемь!х за время школьного
обунения, как правило, только один раз.
[!ри вь:боре такой отруктурь! и3ложения
особенно вахно придерхиваться требо-
ваний последовательнооти, истори3ма,
систематичности' доотупности.

[1редполагает возвращение к изучаемь!м
материалам. @дин и тотхе вопрос повто-
ряется неоколько раз' причем его оодер-
жание постепенно расширяется новь!ми
сведениями' связями и 3ависимостями.
Ёа первь:х сцпенях обунения даются эле-
ментарнь!е предотавления' которь!е по
мере накопления знаний и роста познава-
тельнь!х возмохностей углубляются и

расширяются.

!нащиеся, не теряя из поля зрения исход-
ную проблему, постепенно расширяют и

углубляют круг связаннь:х с ней знаний.

}чебнь:е
предметь|

Астория, язь!ки,
литература'
музь!ка и др.

Физика, химия,
биологияи Ар.

Фбщеотвеннь:е,
педагогичес-
кие' психологи-
ческие науки.

6мешанная
структура

9вляется комбинацией линейной, концен-
тринеской и спиральной структур. 6на по-
зволяет маневрировать при органи3ации
содерхания' излагать отдельнь!е его час-
ти раэличнь:ми способами.
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РазАед !!. (одержание о6разования

8. оБщвАи^АктичвскАя систЁмА кРитвРивв
отБоРА соАвРж 

^ния 
оБРАзов^ния

(ю.к. Ба6анский, и.я. Аернер, й.Ё. €каткин)

(ритерий вь:сокой наунной и практичеокой значимооти содерхания
образовательного материала, включаемого в кахдь:й отдельно в3я-
ть:й унебнь:й предмет и оистему унебнь:х дисциплин, изучаемь!х в
школе. 8 унебнь:е предметь! следует включать вахнь!е в общеобра-
зовательном отношении общенауннь!е знания о знаниях: что такое
определение, науннь:й фак1 теория, концепция, процесс и др.

(ритерий целостного отрахения в оодерхании школьного образо-
вания задач формирования творческого, самостоятельно мь!сля-
щего человека демократического сообщества, предусматриваю-
щий вь:деление типичнь!х аопектнь!х проблем тех областей знаний,
которь!е изучаются в школе, и методов наук' важнь!х с общеобразо-
вательной точки зрения и дооцпнь!х учащимся.

(ритерий соответствия олохнос-
ти содерхания образовательного
материала реальнь!м унебнь:м
во3мохностям школьников данно-
го возраста.

(ритерий соответствия объема
содерхания имеющемуся време-
ни на изучение данного предмета.

(ритерий учета мехдународного
опь!та построения содерхания
общего среднего образования.

(ритерий соответствия оодержа-
ния имеющейоя унебно-методи-
ческой и материальной базе со-
временной школь!.
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\ема 7, €оАержа ние о6уяения

9. 
^огико_психо^огичвскив 

основь|
опРвАБ 

^Ёния 
соАвРж 

^ния 
учвБнь|х пРвАмвтов1

1 . }своение знаний, носящих общий и аб-
отрактнь:й характер' предшествует зна-
комству учащихся с более частнь!ми и
конкретнь!ми знаниями; последние вь!во-
дятся самими учащимися из общего и аб-
страктного как из своей единой ооновь!.

3. !-1ри вь!явлении предметнь!х ис-
точников тех или инь:х знаний уна-
щиеся долхнь! уметь прехде всего
обнаруживать в щебном материале
генетичеоки исходное' существен-
ное, всеобщее отношение, опреде-
ляющее содерхание и структуру
объекга даннь:х знаний.

5. }чащиеся долхнь! уметь конкретизировать
генетически исходное, всеобщее отношение
изучаемого объекга в оистеме частнь!х знаний о
нем' удерхиваемь!х вмеоте с тем в таком един-
стве, которое обеспечивает мь!сленнь!е пере-
ходь! от всеобщего к частному и обратно.

2' 3нания, конструирующие даннь:й
унебнь:й предмет или его основнь!е
раздель!' усваиваютоя учащимися в
процеосе анализаусловий их проис-
хождения, благодаря которь!м они ота-
новятся необходимь:ми.

4. 3то отношение уча-
щиеоя воспроизводят
в особь:х предметнь!х,
графинеских или 6ук-
веннь!х моделях' по-
зволяющих иэучать его
овойства в чистом виде.

6. }чащиеся долхнь! уметь пе-
реходить от вь!полнения Аей-
отвий в умственном плане к
вь!полнению их в реальной
действительности и обратно.

.[!огико-поихо-
логические

основь! опреде-
ления содержа-

ния унебнь:х
предметов
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РазАед !!. (одержание о6разования

] 1о. спосоБь! соввРшвнствовАния соАвРж^ния
учвБного пРвАмвтА

Рациональнь:й отбор унебного материала с четким вь!делением в нем основ-
ной, базовой части и дополнительной, второстепенной информации; ооот_
ветствующим образом долхна бь:ть вь:делена основная и дополните льная ли-
тература.

[!ерераспределение по времени унебного материала с тенденцией излохе-
ния нового унебного материала в начале занятия, когда восприятие обунае-
мь:х более активно.

Рациональная дозировка унебного материала для многоуровневой проработ-
ки новой информации о учетом того, что процесс познания ра3вивается не по
линейному, а по опиральному принципу.

(онцентрация аудиторнь:х занятий на начальном этапе оовоения курса с це-
лью наработки знаний, необходимь!х для плодотворной оамостоятельной ра-
боть:.

@беспечение логической преемственности новой и уже усвоенной информа-
ции' активное использование нового материала для повторения и более глу-
бокого усвоения пройденного.

3кономичное и оптимальное исполь3ование каждой минуть! учебного
времени.
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РазАед [

мвтоАь1 и сРвАствА оБРАзовАния

твмА 8

мвтоАь. и сРЁ^ствА
оБучвния

1. [1одходь! копределению методов обунения.
2.0онятие и оущнооть метода обунения.
3. 9еть:ре (революции, в области методов обунения.
4. @бщеп ри н ятая кл аос ификация м етодов обуне н и я.
5. 0асоификация методов обунения.
6. йетодьз обунения и их функции'
7. @равн ител ьная эффекги вность методов обунен ия.
8. @собеннооти деятельности учителя и учащихся при

использовании различнь!х методов обунения.
9. йетоды активного обунения.

10. (лаосификация методов активного обунения.
'! 1 . €щь деловой игрь:.
1 2. [1сихолого-педагогические принципь! деловой игрь:.
'1 3. @оновнь!е признаки деловой игрь:.
1 4' [т4етод игрового проектирования.
15. йетод анализа конкретнь!х сицаций'
16. йетод разь!грь!вания ролей.
17. 8озмохности метода групповой диокуссии.
1 6. €пособь! оовершенотвования методов обунения'
'19' Фсобенности и признаки классно-урочной системь!

обунения.
20. (лассиф икация средств обунен ия.
2'1. Функции средств обунения.



Раздел !. йетоАьг и среАства о6разования

1. поАхоАь! к опРвАв^внию мвтоАов оБучвния

1ём"' Бабанский @'( [1едагогика. м.' 1988.
2ём.'.,0,анилов й.А. [1роцесс обунения в оовременной школе. м.' 1960.
з ём.'. /7ернер й.9., €каткин й.Ё. !хАетод обунения |/ 0едагогизеская энциклопедия: 8 2 т. й., 1993-

1 999. т.1 . с' 566'
Аём.'. 1одласьтй |1.1' |едагогика. й., 1996. с. з19.
5 ём". \'арламов !4.Ф. [1едагогика. м., 1997. о.'!80.

йФ _ это <способь! взаимосвя-
занной деятельности педагогов
и учеников по осущеотвлению
задач образования, воопитания
и развития>.

||!.А. [анилов2'
Б.[!. Ёсипов

[/!Ф "еоть опособь{ работь! учителя и

руководимь!х им учащихся' с помощью
которь!х достигается усвоение пос-
ледними знаний' умений и навь!ков, а
такхе их формирование мировоз3ре-
ния и развитие познавательнь!х сил>.

[[!етод
обунения

(мо)

[4.9. .[!ернерз,
й.Ё. @каткин

мо - 
(оистема последовательнь!х

взаимосвязаннь!х дейотвий учителя и

учащегося, обеспечивающих усвоение
содерхания образования,.

мо 
- 

<это упорядочен-
ная деятельность педаго-
га и учащегося' направ-
ленная на достихение за-
данной цели обунения,.

|-'!од ]т4Ф "€.,]еА}ё1 понимать способь: обунающей
деятельности учит е ля и организаци и ун ебно - по-
знавательной деятельности учащихся по реше-
нию различнь!х дидактических задач' направ-
леннь!х на овладение изучаемь!м материалом,.
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[ема 8. йетодь: и среАства о6унения

2. понятиЁ и сущность мвтоАА оБучвния

3. чвть!РБ *РБ8@^юции" в оБ^^сти мвтодов
оБучвния ((. (ерр)

!чителя - <родители,, слухившие образцом,уступили место про-
феосиональнь!м учителям. +
3амена устного слова письменнь!м.

{>
8 обунение бь:ло введено печатное слово'

=э

йетод обунения

[т4етод - это пугь' опособ продвихения к иотине.

[:!етод обунения - это система пооледовательнь!х, взаимосвязаннь:х действий
учителя и учащихоя, обеспечивающих усвоение содерхания образования

@сновнь:е признаки

характеризует особенности
взаимодействия субьектов
процесса обунения

[1роисходит в настоящее время, предполагает частичную автомати_
зацию и компьютеризацию обунения.



РазАед 9. йетоАь: и среАства о6разования

4. о Б щвпРинят 
^я 

к^Асс иФик^ция мЁт оАов
оБучвн ия

Фбьяснительно-иллюстрати внь:й

Репродуктивнь:й

[1роблемное и3лохение изучаемого
материала

9астично-поисковь:й, или эвристичес-
кий

[:1сследовательский

[\/!етодь: устного излохения знаний
учителем и активизации познаватель-
ной деятельнооти учащихся

йетодь: 3акрепления изучаемого ма-
териала

йетодь; оамостоятельной работь: уна-
щихоя по осмь!слению и уовоению но-
вого материала

[йетодь: унебной работь: по примене-
нию знаний на практике и вь:работке
умений и навь!ков

[/!етодь: проверки и оценки знаний,
умений и навь!ков учащихся

- раооказ
- лекция
- объяснение
- работа с унебником
- демонотрация картин' кино-

и диафильмов и т.д.

- рассказ
- обьяснение
- школьная лекция
- иллюстрирование
- демонстрация

- беседа
- работа с унебником

- работа с унебником
- лабораторнь:е работь:

А

!
(
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]ема 8. йетоАь: и среАства о6унения

(проаолжение)

€ловеснь:е

|-!рактинеские

Ёагляднь:е

йетодь: формирования познания

[4етодь: формирования поведения

йетодь: формирования чувств

_ рассказ
- лекция
- объяснение
- беседа
- инструктах и т.д.

- упрахнения
- тренировка

- иллюстрирование
- показ
- предъявление материала
_ демонотрация картин'

кино- и диафильмов

- расска3
- беседа
- инструктах
_ показ
- иллюстрирование

- упражнения
- тренировка

- одобрение
- похвала
- порицание

(

(

(
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РазАед !. йетоАьг и среАства о6разования

5. к^Ас сиФик^\%я мвтоАов оБучвния1

Фсновнь:е группь!
методов обунения

Фоновнь:е подгруппь!
методов обрения

@тдельнь:е методь! обунения

'! . [т4етодь: стимули-
рования и мотива-
ции учения

1.1. ]т:!етодь: формирова-
ния мотивации интереса к

учению

1.2. ]\4етодь: формирова-
ния чувства Аолга и ответ-
ственнооти

[1ознавательнь!е игрь!, унебнь:е
диокуссии' методь| эмоциональ-
ного стимулирования и др.

[/етодь: унебного поощрения'
порицания, предъявления унеб-
нь:х требований и др.

2. йетодь: органи-
зации и ооуществ-
ления унебнь:х дей-
ствий и операций

2.'! ' !-1ерцептивнь!е методь! (передана и восприятие унебной
информации посредством нувств):

словеснь!е методь! лекция, рассказ, беседа и др.

нагляднь!е методь! методь! иллюстраций, демонст-
раций' кинопоказа и др.

аудиови3уальнь!е методь! оочетание словеснь!х и нагляд-
нь!х методов

практические методь! методь. упрахнений, проведе-
ния опь!тов' вь!полнения трудо_
вь:х заданий и др.

2.2. [!огические методь!
(организация и осуществле-
ние логичеоких операций )

индуктивнь!е' дедуктивнь!е' ме_
тод аналогий и др.

2.3. [-ностические методь!
(организация и осущеотв-
ление мь!слительнь!х опе-
раций)

[1роблемно-поисковь!е (про-
блемное изложение, эвристи-
ческий метод и др')' репродук-
тивнь!е (инструктах, иллюстри_
рование, объяснение' практи-
ческая тренировка и др.) методь:

2.4. [т:1етодь: самостоя-
тельного управления унеб-
нь:ми действиями

6амостоятельная работа о кни-
гой, приборами, объектами тру-
да и др.

3. [/!етодь: контроля
и самоконтроля

3. 1. [т4етодь: контроля йетодь: уотного, письменного'
лабораторного, машинного кон-
троля. йетодь: самоконтроля.

1ём''' Бабанский @.( 0едагогика. ]й., 1988.
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1ема 8. }йетоАь: и среАства о6унения

6. мвтоАь! оБучЁния и их Функции1

[:|етод обунения

[еоретинеская оценка пригоднооти для вь!полнения
функций

обунаю-
щей

развива-
ющей

воспить!-
вающей

побух-
дающей

конт-
рольной

1 Рассказ +++++ +++++ +++++ +++++ ++

2 Беседа +++++ +++++ +++++ +++++ ++

з [!екция +++++ +++++ ++++ ++++++ +

4 .0,иокуссия +++ +++++ +++++ +++++ ++++

5 Работа о книгой +++++ +++++ +++++ +++++ +++++

6 .[емонстрация +++++ +++++ +++++ +++++ ++

7. [4ллюстрация +++++ +++++ +++++ +++++ ++

8 8идеометод ++++ ++++ +++++ +++ +++++

9 !прахнения +++++ +++++ +++++ +++++ +++++

10 [!абораторнь:й метод +++++ +++++ ++++ +++++ +++

11 [1ракгинеский метод +++++ +++++ +++++ ++++ +++

12. [1ознавательная йгра ++++ +++++ +++++ +++++ ++++

13 [!|етодьг программи-
рованного обунения

+++++ +++ +++ ++++ +++++

14 9бунающий контроль ++ ++ ++ +++++ +++++

15 €ицационнь:й метод ++++ ++++++ ++++++ ++++++ +++

1 ём.'. 1одласьгй А.1. 0едагогика. й., 1996. с. зз1_3з4.
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РазАед !. йетоАь: и среАства о6разования

7. сРАвнитв^ьнАя эФФвктивность мвтоАов
оБуч вн ия

@бозначения:
(+!) означает, что методлучше других способствует решению задачи,
Р) или (-) ознанае1 что метод пригоден или непригоден для доотихения цели.
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йетод обунения

Формирование
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'1. Рассказ + + + +

2 Беседа + + + + +

3 [1екция + + + + +

4 ,0,иокуссия + + + + + +

5 Работа с книгой + +! + + + +

6 .0,емонстрация + + + + +

т [4ллюстрация + + + +

8 8идеометод + + + +

э !прахнения + +! + + + +

10 [!абораторнь:й метод + + + + +

'11 [1рактинеский метод + + + + + +

12 [1ознавательная игра + +! + + +

13 [|етодь: программи-
рованного обунения

+! + + + +

14 Фбунающий контроль + + + + +

15 €итуационнь:й метод + +!



[ема 8. йетоАь: и среАства о6унения

(проаолжение)

Развитие

йетод обунения
(х

=т
Ф
ц

=зз

| ^бб:оф-Фб;о-
=;ФФ-Ёоо,-сР=

=ноот
Ф
=нуб

=нц
бц

5
цо
Ф

9ь
-^93-=
хдБ
о}-2

)=

=
=о
о

1 Рассказ + + + + +

2 Беседа + +! +! + + + +

б [!екция + + + + +! +

4 ,0,искуссия +! + + + + +! +

5 Работа с книгой +! +! + + + + +

6 .0,емонотрация + +! + + + + +!

7 71ллюстрация + +! + + + + +

8 8идеометод + + + + + + +

9 .|-| абораторн ь: й метод + + + + + +

10 [1рактинеский метод + + + + + + +

1'! [1ознавательная игра + + + + + + +!

12 йетодь: программи-
рованного обунения

+ + + +! +

'|з @бучающий контроль + + + + +

14 8итуационнь:й метод +[ + +! +

4 теория обучэния 97



РазАед !. йетоАь: и среАства о6разования

(прололжение)

йетод обунения

[1обухдает к:
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1 Рассказ

2 Беседа + + + + +

з [!екция +

4 .{искуссия +! +! + + +

5. Работа с книгой + + +

6 .4емонстрация +

7 й]ллюстрация +

8 8идеометод +

о !прахнения + + + +

10 [!абораторнь:й метод +! + + +

11 [1рактинеский метод + + + + +

12 [1ознавательная игра + + + +! +!

13 [чл1етодь: программи-
рованного обунения

+! +! +! +

14 Фбучающий контроль + + + + +

15 6ицационнь:й метод + + + +!
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[ема 8' йетоАь: и среАства о6уяения

8. осоБвнности АЁятЁ^ьности учитЁ!\я и учАщихся
пРи испо^ьзов 

^нии 
РА3^ичнь!х мвтоАФв оБучвния

на3вание ме-
тода обунения

--
@бьяснитель-
но-иллюстра-
тивньпй

Репродуктив-
нь:й

[!роблемнь:й

9астично-
поиоковь:й, или
эвристинеский

14'соледователь-
ский

,[еятельность
обунающего

€ообщение учебной информа-,
ции с исполь3ованием различ-
нь!х дидактичеоких средств.

Разработка и применение
различнь!х упрахнений и за-
дач' иопользование различ-
нь!х инструкций (алгоритмов)
и программированного обу-
чения.

8ь:явление и классификация
проблем, которь.е мохно ста-
вить перед обунаемь:м, фор-
мулировка гипоте3 и показ
споообов их проверки. [1оста-
новка проблем.

[1одведение обунаемь:х к по-
отановке проблемь:, демон-
страция того, как необходи-
мо находить дока3ательотва'
делать вь!водь! из приведен-
нь:х фактов, построить план
проверки фактов и т.д.

[1редъявление обунаемь:м но-
вь:х для них проблем, разра-
ботка и поотановка исоледо-
вательских заданий и т.д.

,0,еятельность
обунаемого

8осприятие, осмь!сление и
запоминание сообщаемой
информации.

Фвладение приемами вь!пол-
нения отдельнь:х упрахнений
в решении ра3личнь!х видов
3адач' овладение алгоритмом
практических действий.

[1рослехивание за логикой
доказательств' за двихени-
ем мь:слей обунающего (про-
блема, гипотеза, доказатель-
ство достоверности или лож-
ности вь|двинугь!х предлохе-
ний ит.д.\.

Активное учаотие в эвриоти-
чеоких беседах, в овладении
приемами анализа унебного
материала с целью постанов-
ки проблемь! и нахохдения
путей ее решения и т.д.

Фсвоение обучающимися при-
емов оамоотоятельной поста-
новки проблем, нахохдение
споообов их решения и т.д.
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РазАед !, йетодь: и среАства о6разования

9. мвтоАы Активного оБучвния

"[1 ри нудительная> активизация
мь!шления и поведения Ёаличие обратной связи

,[иалогинность общения [1овь:шенная эмоциональность

1 о. к^АссиФик^\%я мвтоАов Акти вного
оБучвния

[!!етодьп активного обучения

Рефлексия

групповая диокуосия



[ема 8. йетоАь: и среАства о6унения

1 1. суть Ав^овой игрь:

Форма 3амещения реально оуществующего объекта, процесса'
явления' ооущеотвляемая с помощью различнь!х средств

Форма деятельности в условнь!х
оитуациях' направленная на вос-
создание и усвоение общеотвенно-
го опь!та' фиксированного в ооци-
ально 3акрепленнь!х опособах осу-
ществления предметнь!х действий,
в предметах науки и культурь!.

Амитация

Амитация процессов производотва и профес-
сиональной деятельнооти занять!х в ней лю-
дей, ооуществляемая в условнь!х оитуациях. [1риведение в действие модели

пугем манипулирования ее эле-
ментами, осущеотвляемое 38й'
человеком или о6оими.
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РазАед !. }т4етоАь: и среАства о6разования

1 2, психо^ого_п вААгогичЁскив п Рин цип ь|

Ав^овои итРь.

[1ринцип имитационного моде-
лирования содерхания профес-
сиональной деятельности, конк-

ретнь!х уоловий и Аинамики
производотва.

[1ринцип воосоздания проблем-
нь:х ситуаций, типичнь!х для
данной профеосиональной дея-
тельности' через систему игро-
вь:х заданий, содерхащих неко-
торь!е противоречия и вь!зь!ва-
ющих у учеников оостояние 3а-
труднения.

[1ринцип совмеотной деятель-
нооти участников в условиях
взаи модействия имитируемь!х в
игре производотвеннь!х функ-
ций специалистов.

|-1ринцип диалогического обще-
ния и взаимодействия партне-
ров по игре как необходимое
условие решения унебнь:х за-
дач' подготовки и принятия оо_
гласованнь!х решений.

Аеловая игра

Форма воссо3дания предметного и социального оодерхания
будущей профессиональной деятельности опециалиота, мо-
делирования тех сиотем отношений, которь!е характернь| для
этой деятельнооти, моделирования профессиональнь!х про-
блем, реальнь|х п ротиворений и затруднений, испь!ть!ваемь!х
в ти пичнь!х профессиональнь!х проблемнь:х ситуациях.

['!оихолого-педагогические принципь|

[1 ри нцип двуплановости унебной деятельности
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[ема 8. йетоАь: и среАства о6унения

1з. основнь!в пРи3нАки Ав^овой итрь:

Ёаличие проблемь: управления
и / или моАелирование профес-
сиональной деятельности руко-
водителей и специалиотов

Ёаличие ролейи назначение на них

участников

Разработка группами вариантов реше-
ний

Ёаличие общих целей игровь!х
коллективов

[1ринятие и реали3ация последова-
тельности решений

Амитация заседания совета с публин-
ной защитой вариантов решений

Ёаличие сиотемь! стимулирования [1одведение итогов

14. мвтоА игРового пРовктиРов^ния

Ёаличие слохной проблемь:, за-
дачи Раопределение ролей

,{,еловая игра

@сновнь:е признаки

[[!етод игрового проектирования

@сновнь:е признаки

1оз



РазАед !. йстодь: и среАства о6разования

15. мвтоА АнА^из^ конкРвтнь!х ситу^ций

Ааличие слохной задани (про-
блемь:)

(онтрольнь:е вопрось! по проблеме

Разработка группами вариантов
решений

@бсрцение вариантов решений

[||етод анализа конкретнь!х ситуаций

@сновнь:е при3наки

1 6. мвтоА РАзь|гРь|вАни я Ро^Ёй

Ааличие слохной задани (про-
блемь:)

Распределение ролей

8вод корректирующих условий

Различие интересов участников

@рганизация дискуссии

[1одведение итогов

!!! етод раз ь| грь| вания ролей

@сновнь:е признаки
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]ема 8. йетоАь: и среАства о6уяения

17. во3можности мвтодА гРупповой Аискуссии

}точняются взаимнь!е по3иции, что

уменьшает сопротивление воопри-
ятию новой информации.

}частники Аискусоии о раз-
нь!х сторон могут увидеть
проблему, сопоставляя про-
тивополохнь!е позиции.

8ь:рабать:ваетоя групповое реше-
ние со отатусом групповой нормь!
(если решение разделяется воеми
учаотниками' происходит группо-
вая нормали3ация' если хе нет' то
во3мохна групповая поляризация).

8 процессе открь!ть!х вь!ска-
зь:ваний устраняется эмоци-
ональная предвзятость в
оценке позиции партнеров и
тем самь|м нивелируютоя
скрь|ть!е конфликть:.

йохно использовать меха-
низмь! возлохения и приня-
тия ответотвенности' увели-
чивая включеннооть учаотни-
ков дискуосии в последую-
щую реали3ацию групповь!х
решений.

}довлетворяется потребность уна-
стников диокуосии в признании и

увахении' если они проявили свою
компетентность' и тем оамь!м по-
вь!шается эффективность их отда-
чи и заинтересованность в реше-
нии групповой задачи.
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РазАед !. йетоАы и среАства о6разования

в

в

в

в

в

в

в

в

1 8. спосоБь| соввРшвнствов^ния мвтоАов
оБучЁния

[!| ирокое использование коллективнь!х форм познавательной деятельности
(парная и групповая работа, ролевь!е и деловь!е игрь: и др.).

8ь:работка у преподавателя соответствующих навь!ков организации управле_
ния коллективной унебной деятельностью обунаемь:х.

[1рименение ра3личнь!х форм и элементов проблемного обунения.

6овершенствование навь!ков педагоги.ческого общения, мобилизующих
творческое мь!шление обунаемь:х.

Андивидуали3ация обунения при работе в унебной группе и учет личноотнь!х
характеристикпри разработке индивиАуальнь!х заданий и вь:боре форм об-
щения.

€тремление к результативности обунения и равномерному продвихению
воех обунаемь!х в процессе познания от исходного уровня их знаний и инАи-
видуальнь!х особенностей.

3нание и использование новейших научнь!х даннь!х в области социальной и
педагогической психологии.

[1рименение современнь!х аудиовизуальнь!х средств' 1€@, а при необходи-
мости - информационнь!х средств обунения.
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[ема 8. йетоАьг и среАства о6унения

19. осоБвнности и пРи3нАки к^Ассно-уРочной
систвмь! оБучЁния

@сновной еАиницей дидактичеокого цикла и формой организации обу-
чения является урок (занимающий 45 минщ).

!рок' как правило, посвящен одному унебному предмец' и все учащие-
ся работают под руководством учителя.

8едущая роль учителя состоит в том, что он не только организует про-
цесс передачи и усвоения унебного материала, но и оценивает резуль-
тать: унебь: учащихся и уровень обуненности кахдого ученика, а такхе в

конце года принимает решение о переводе учащихся в следующий
класс по своей дисциплине.

(ласс _ это основная организационная форма объединения учащихся
приблизительно одного возраста и уровня подготовки (характерна тен-
денция к сохранению постоянного состава класса).

(ласс работает по единому унебному плану и программам согласно
школьному расписанию унебнь:х занятий.

.0,ля всех учащихся 3анятия начинаются строго по расписанию в 3ара-
нее определеннь!е чась! дня.

!чебнь;й год определяется четвертями и каникулами; кахдьпй унебнь:й
день определяется количеством уроков по расписанию и временем на
перерь!вь! мехду 3анятиями.

!чебнь:й год заканчивается итоговой отчетной работой (экзаменом или
контрольной) по каждой унебной дисциплине.

@бунение в школе заканчивается сдачей вь!пускнь!х эк3аменов.
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РазАед !. йетоАь: и среАства о6разования

20. к^АссиФикА.!ия сРвАств оБучвн ия1

16м.: [1едагогика: педагогичеокие теории, системь!' технологии / под ред. €.А. €мирнова. й.,
1999. с.2з1-232.

@редства обучения

материальнь!е

на уровне всего процесса
обунения

помещения для аАминистрации и
педагогов

на уровне предмета

система условнь:х обознанений раз-
личнь!х дисциплин (нотная грамо-
та, математический аппарат и др.)

унебники и унебнь:е пособия

дидактичеокие материаль!

унебнь:е компьютернь!е программь! методические разработки (реко-
мендации) по предмету

иокусственная среда для накопле-
ния навь!ков по данному предмету
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1ема 8. йетоАьг и среАства о6уяения

(проАоджение)

на уровне урока

язь!ковь!е системь! 3наков' исполь-
зуемь!х в устной и письменной рени

отдельнь!е тексть! из унебника, по-
собий и книг

произведения искусства и инь!е до-
стихения культурь! (живопись, му-
зь:ка, литература)

отдельнь!е задания' упрахнения'
3адачи из унебников, 3адачников,
дидактических материалов

средства наглядности (схемь:, рисун-
ки, чертехи, диаграммь!, фото и т.д.)

тестовь:й материал

средства наглядности (предметь:'

действующие макеть!, модели)организационно- координационная
деятельность учителя

технические оредства обунения

уровень квалиФикации и внутрен-
ней культурь! учителя лабораторное оборудование

формь: организации учебной дея_
тельности на уроке
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РазАед !, йетоАьг и среАства о6разования

21, Функции сРвАств оБучвния

@блегчает процеоо обунения, опособствует достихению
цели с наименьшими затратами сил' здоровья и времени
обунаемого.

|-!оддерхание благоприятнь:х условий протекания процесса
обучения, организация демонстраци й, самостоятельнь|х
работ' адекватность содерхания изучаемого понятия возра-
отнь!м возмохностям учащихся, преемотвенность знаний.

Ёекоторь;е средства обунения являются непосредствен-
нь!ми иоточниками знания, другие способотвуют его пе-
редаче опооредованно (например, проекционная аппара-
тура, инструменть|, некоторь!е приборь:).

[1озволяет расоматривать объект или явление и как часть,
и как целое и реали3уется при комплексном использова-
нии средотв обунения, а такхе при применении средств
новь:х информационнь.х технологий.

@риентирована на обеспечение определеннь!х видов дея-
тельности и достихение поставленной методинеской
цели. @на направлена на технически безопасное и рацио-
нальное вь!полнение действий учащимися и педагогом'
опособотвует воспитанию культурь! труда.
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Раздед [|

совРвмвннь|в систвмь| оБучЁния

твмА 9

мо^в^и и типь1
оБучвния

'| . Ассоциативнь!е модели обунения.
2' !словно_рефлекторнь!е модел и обунения.
3. Фперациональнь!е модели обунения.
4. 3наковь:е модели обунения.
5. [1аради гма тради цион ной сиотемь! образован ия.
6. €овременное традиционное обунение.
7.|радиционное обунение: суть, достоинства и недо-

статки.
8. 8заимодейотвие учителя и учащегося при традици-

онном обунении,
. 9. [1роблемное обунение: суть, доотоинства и недо-

статки.
'1 0. 8заимодействие учителя и учащегося при решении

проблемной ситуации'
1 

'|. |ипь: проблемнь:х ситуаций.
'!2' [1рограммированное обунение: оуть' достоинотва и

недостатки.
'|3. 8заимодействие учителя и учащегооя при програм-

мированном обунении.



РазАед !!. (овременнь!е системь! о6унения

@бщие принципь! обунения

1. Ёачинать обунение о чувотвенного
опь!та и наблюдения обьектов и про-
цеооов.

4. ['!оотепенно вводить эти эле-
менть! и оочетания соответствен-
но их свя3ям с прошль!м опь!том
ученикаидругсдругом.

2. @рганизовь!вать при этом информа-
цию так, чтобь: в ней бь:ли новь!ми лишь
те сведения' которь!е ученик должен
усвоить' и имелись только те связи со
старь!ми знаниями, которь!е надо обра-
зовать или закрепить.

5. Распределять во времени
накопленнь!е знания так' что-
бь: новь:е элементь! вводились
лишь тогда' когда еще овехи
старь!е 3нания' с которь!ми их
овязь!вают.

3. Расчленить эти оведения на отдель-
нь!е моменть! и сочетания элементов в
ооответствии с их сложноотью.

6. [1овторять эти оочетания до
тех пор' пока они не закрепятся в
памяти.

1 . Ассоци^тивнь|в моАв^и оБучвния1

0сновнь:е этапь| урока

:
8ооприятие учащимиоя элементов (деталей) обьекта или явления и их груп-
пировка ("9оность,).

6вязь:вание этих элементов друг с другом и с ухе имеющимоя представлени-
ем ("3669ццация").

€вязь:вание полунившейоя группь! представлений и осмь:сливание этой овя-
зи в форме ооответствующих сухдений (*оиотема,).

[1рименение полученнь!х сркдений для обнарркения овязей в новом материале

| [1ри разработке следующих схем бь:ли иопользовань! материальг. йтельсон )1'Б' Аекции по со-
врем ен н ь! м п робле мам поихологи и обунен ия. 8 ладимир, 1 97 2'
]ема 9: сх. 1 ' 2' 3, 4.

в

в

в

в
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1ема 9. йоАеди и тиль' о6унения

2. ус^овно_РЁФ^вктоРнь!в моАв^и оБучвния

@бщие принципь| обунения

1 . @беспечивать оамоотоятельное
обнарухение учащимися опреде-
леннь!х существеннь:х свойств ре-
альнооти в ходе свободной иосле-
довательской активности.

4. @беспечивать ученика текущей
информацией о результатах совер-
шаемь!х действий, необходимой
рля их оценки.

2. Ёачинать обунение с постановки
целей и органи3ации заданий' ко-
торь!е отвечают нухдам и интере-
сам учащихся, побухдают их к по-
иску, отбору и освоению информа-
ции и действий, необходимь!х для
вь!полнения этих заданий.

5. Ёаграхдать за соответотвую-
щую переработку нухной инфор-
мации и успешное оть!скание целе-
сообразнь:х действий, обеспечи ва-
ющих успех; наказь!вать 3а оши-
бочнь:е решения и действия.

6. [1одводить ученика через ана-
лиз и обобщение этих ре3ультатов
к сухдениям о свойствах реально-
сти.

8ь:бор вида деятельности.

Формулировка ее целей'

в

в

в

в

в

в

Фбсухдение пщей и способов достихения этих целей.

[1оиски и опробование необходимь:х споообов действия, их усвоение.

[1рактинеское исоледование свойств вещей и явлений, определяющих ре-
зультать! этих действий.

Фбобщение и формулировка результатов исследования.
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Раздел !!. €овременнь'е системь! о6унения

в

в

в

3. опвРАционА^ьнь!в моАв^и оБучвния

.0,етальнь:й управляющий инструктах о характере и условиях требуемь;х
предметнь!х и речевь!х Аействий'

Фрганизация ориентиров для правильного вь:бора действий и их использо-
вание.

|-|оэлементное и поэтапное вь!полненйе предметнь!х и речевь!х операций, не-
обходимь:х для формирования соответствующих умственнь!х действий и по-
нятийи др.

@бщие принципь| обунения

'! . йопользовать и3учаемь!е поня-
тияи'принципь! в решении задач.

3. Формировать у учащихся оиоте-
мь! таких действий для различнь!х
типов 3адач иситуаций.

2' Расчленять мь!слительную дея-
тельность, необходимую для такого
применения понятий и принципов,
на умотвеннь:е действия, и3 кото-
рь!х она складь!вается.

4' €ообщать учащимся признаки
(*ориентирь:,), определяющие тип
задачи или ситуации, и формули-
ровать их в понятия.

5' }]спольэовать для этих целей
предметнь!е и словеснь!е действия,
которь!е' интериоризуясь' перехо-
дят в соответотвующие умотвеннь!е
дейотвия'
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1ема 9. йоАеди и типь\ о6уяения

4. знАковь|Ё моАв^и оБучвния

@бщие принципь| обунения

3. Фрганизовь!вать материал обуне-
ния соответственно вь!шеизлохеннь!м
требованиям в порядке логического
разверть!вания исходнь!х принципов и

понятий.

''! . Ёачинать обунение не с част-
ного, а с общего; не с близкого,
а с главного; не о настей, а с це-
лого; не с элементов' а со струк-
турь!.

4' |остигать освоения знаний, поня-
тий и принципов через применение со'
ответотвующих им знаковь!х систем
(формул, вь!ока3ь!ваний, схем), нерез
анализ и классификацию конкретнь!х
объектов, решение определеннь!х клас-
оов задач и т.д.

2. 6оответственно вести обуне-
ние, переходя от общего к част-
ному' от главного - к деталям'
от целого - к частям' от струк-
турь| - к ее элементам' от
принципов - к их применению.
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РазАед !!. €овременнь!е системь! о6уяения

5. пАРААигмА тРААиционной систвмь:
оБРАзов^ния

}ченик - объект воздействия, а учитель - исполнитель директивнь!х
указаний уп равле нческих органов.

8 педагогинеоком процесое ооуществляется ролевое взаимодействие,
когда каждому его участнику припись!ваются определеннь!е функцио-
нальнь!е обязаннооти, отход от которь!х рассматриваетоя как наруше-
ние нормативнь!х основ поведения и деятельности.

['!реобладает прямой ( императивнь:й ) и операти внь:й стиль управления
деятельностью учащихся' для которого характернь! монологизирован-
ное воздействие, пресечение инициативь1 и творчества воспитанников.

|-лавнь:й ориентир _ возмохности среднего ученика, отбрась:вание
одареннь!х и трудноуспевающих.

1олько внеш няя обусловленность поведе ния и Аеят е льности уча 11', гося
становится основнь!м показателем его дисциплинированности' испол-
нительнооти; внщренний мир личности при осуществлении педагоги-
ческого воздейотвия игнорируется.
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]ема 9. йоАеди и типь1 о6унения

6. совРвмвнноБ тРААиционнов оБучЁниЁ

[елевь:е установки

1. Формирование системь: знаний, овладение основами наук.
2. Формирование основ научного мировоззрения'
3. 8сестороннее и гармоничеокое ра3витие каждого ученика.
4. 8оспитание со3нательнь!х и вь:сокообразованнь!х людей.

|(онцептуальнь]е полохения (принципь: обунения)

'1 ) наунность,
2) природосообразность,
3) последовательнооть и сиотематичнооть,
4) досцпнооть'
5) пронность,
6) сознательнооть и активность,
7) нагляднооть,
8) связь теории с практикой,
9 ) ун ет возрастн ь!х и инАивиду альн ь!х особе нносте й'

Фсобеннооти методики

!ченик - подчиненнь:й обьект обунающих воздей-
ствий, ученик <.{@.!-!)(€Ё>, ученик - еще не полно-
ценная личнооть.

!читель - командир, единственное инициативное
лицо, оудья ((воегда прав,); отарший ("родитель")
учит; <с предметом кдетям> и т.п.

Фсновь:ваются на :

- сообщении готовь!х знаний,
- обунении по образцу,
- индуктивной логике от частного к общему,
- механической памяти,
- вербальном и3лохении,
- репродуктивном излохении и др.
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Раздел !!. €овременнь1е системь! о6уяения

7. тР^^иционнов оБучвЁ%Ё: суть, АостоинствА
и нвдостАтки

1радиционное обунение

1. !нащиеся усваивают знания в готовом виде без раскрь!тия пу-
тей доказательства их истинности.

2. [1редполагает уовоение и воспроизведение знаний и их г!ри-
менение в аналогичнь!х ситуациях.

!,остоинства

[1озволяет в схать!е ороки в концен_
трированном виде воорухить уча-
щихся знаниями основ наук и об-
разцов способов деятельности.
Фбеспечивает прочность усвоения
знаний и бь:отрое формирование
практических умений и навь!ков.
Ёепосредственное управление про-
цесоом усвоения знаний и навь!ков
предупреждает появление пробе-
лов в,знаниях.
(оллективнь:й характер уовоения по-
3воляет вь!явить типичнь!е ошибки и
ориентирует на их устранение и др.

Ёедостатки

@риентировано больше на память,
чем на мь!шление (*школа памяти,).
[\/!ало способствует развитию твор-
чеотва' самостоятельности, актив-
ности.
8 недостаточной отепени учить{ва-
ются индивидуальнь!е особенности
восприятия информации.
[1 ревалирует субьектно_ объектнь: й
стиль отношений между преподава-
телем и учащимся.
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1ема 9. йоАеди и типь' о6уяения

8. в3АимоАБйствиЁ учитв^;я иуч^щвгося пРи
тРААиционном оБучЁнии

ш
:

8оопринимает информацию, обна-
рркивает первичное понимание.

!4нформирует о новь!х знаниях,
объясняет.

@рганизует первичное осмь!сли-
вание унебной информации.

@смь:сливае1 углубляет понимание
унебной информации.

@рганизует закрепление унебного
материала.

3акрепляет изученное путем по-
вторения.

[1рименяет полученное в упрахне-
ниях' 3аданиях и пр.

@рганизует применение энаний и
оценивает степень уовоения.
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Раздел !!. €овременнь1е системь! о6унения

9. пРоБ^вмнов оБучвн%Б: €}1Б, Аостоинств^и
нвдостАтки

!'!роблемное обунение

@рганизованнь:й унителем способ активного взаи-
модействия учащихоя с проблемно представлен-
нь!м содерханием обунения, в ходе которого они
приобщаются к объективнь!м противоречиям науч-
ного знания и способам их разрешения, учатся
мь!олить' творчеоки усваивать знания.

"|. Ёаправлен на самостоятельнь:й поиск учащимися новь!х понятий и
споообов действия.

2. [1редполагает последовательное и целенаправленное вь!двихение
перед учащимися познавательнь:х проблем' ра3решая которь!е они
под руководством учителя активно уоваивают новь!е знания.

3. @беспечивает особь:й способ мь.шления, прочность знаний и твор-
ческое их применение в практической деятельности.

[остоинства

'!. €пособствует формированию определенного
мировоззрения учащихоя' поокольку вь!оокая са-
м остоятел ьн ость уовое н ия знаний обусл о вл и ва-
ет возмохность трансформации их в убеждения.

2. Формирует личностную мотивацию учащегося,
его познавательнь!е интересь!.

3. Развивает мь!слительнь:е'способности учащихся.
4. !-1омогает формированию и развитию диалекти-

ческого мь!шления учащихоя, обеопечивает вь!_
явление ими новь!х овязей в и3учаемь!х явлениях
и закономерностях.

}!едостатки

8 меньшей мере, чем
другие типь: обунения,
применим при форми-
ровании практических
умений и навь!ков'
[ребует больших затрат
времени для усвоения
одного и того хе объе-
ма знаний, чем другие
типь: обунения.
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1ема 9. !'/то^ехи и типь1 о6унения

10. в3Аимо^ЁйствиЁ учитв^я и уч^щвгося пРи
Рвш внии п РоБ^вмной ситу^ции

+
+
+ +
-э +
=э +
=э {>

[1остановка наводящих вопросов,
помогающих учащимся осознать
существо проблемь:.

Фсознание проблемной сицации;
актуализация усвоеннь!х знаний.

Ёаправляющие указания. Анализ исходнь|х даннь!х; форму-
лирование проблемь:.

|-!остановка наводящих вопрооов,
сообщение необходимой инфор-
мации.

8ь:двихение гипоте3ь., ее обосно-
вание.

Ёаправляющие указания. [1роверка гипотезь!; решение про_
блемь:.

[1остановка контрольнь!х вопро-
сов' шочнения, исправления'

[1роверка решения, сопоставле_
ние его о исходнь!ми даннь!ми.

Анализ действий ученика в ходе
решения.

Анализ хода решения; анализ оши-
бок.

8ключение результатов решения в
последующую унебную деятель-
нооть.

@бобщение и переход к новому
унебному материалу'
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РазАед !!. (овременнь'е системь! о6уяения

1 1 . типь! пРоБ^вмных ситу^ций
(по 1.8. (удрявцеву)

[1 роблем н ь:е ситу ации возн и кают. .

... когда обнарухиваетоя несоответствие мехду имеющимися ухе сис-
темами знаний у учащихся и новь!ми требованиями (мехду старь!ми
знаниями и новь!ми фактами, мехду знаниями более низкого и более
вь!сокого уровня, мехду хитейскими и научнь!ми знаниями).

1

... при необходимости многообразного вь:бора из оиотем имеющихся
знаний единственно необходимой сиотемь:, использование которой
только и мохет обеспечивать правильное решение предлохенной про-
блемной задачи.

2

3
... когда учащиеся оталкиваются с новь!ми практическими условиями
использования уже имеющихся знаний на практике.

... если имеется противоречие мехду теоретически возмохнь!м путем

4
Рец.|епия 3ёдачи и ! !Рак! ическ9и не9сущес ! би]и9с ! ьк] и'!и неце'!ес!)(.'(.,,-

разностью избранного способа, а так)ке мехду практически достигну-
ть!м пезультатом яь!полнения залания и отсутствиеп' теопотичоского

обоснования.

5

6
... когда существует объективно 3алохенное в принципиальнь!х схемах
противоречие мехду статическим характером самих изобрахений и
необходимостью (прочитать> в них динамический процеос.
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1ема 9. йоАеди и типь! о6унения

1 2. пРогРАммиРовАн нов оБучвн%Ё: €|\Б,
АостоинствА и нвАостАтки

[! рограммирован ное обучение

Фбунение по заранее разработанной программе, в которой
предусмотрень: дейотвия как учащихся, так и педагога (или
заменяющей его обунающей машинь:).

1. !чебнь:й материал изучаетоя поэлементно в логической после-
довательности'

2. €разу хе после сообщения определенной дозь: знаний следует
контроль за их усвоением.

3. [1редполагает применение алгоритми3ированнь:х предписаний,
помогающих обунаемь:м кратнайшим пугем находить вернь!е ре-
шения определенного круга познавательнь|х 3адач.

4. 8ь:рабать:вает особь:й стиль мь!слительной деятельности, мь!ш-
ление становится управляемь!м.

,{остоинства

8ь:рабать:вает спо-
собь: рациональнь!х
умотвеннь!х дей-
ствий'
8оспить:вает уме-
ние логически мь!с-
лить.

Ёедостатки

-! ' Ёе в полной мере опоооботвует развитию самоотоя-
тельности в обунении.

2. [ребует больших 3атрат времени.
3. [1рименимо для алгоритмически разрешимь!х по-

знавательнь!х 3адач'
4. @беспечивает получение знаний, залохеннь!х в ал-

горитме, и не позволяет получить новь!е знания.
5. 9резмерная алгоритмизация обунения препятствует

формированию продуктивной познавательной дея-
тельности.

12з



РазАед !!. €овременнь1е системь! о6унения

1 з. взАимоАЁйствиЁ учитв^я и уч^щвгося пРи
п Ро гРАмми РовАн ном оБучЁнии

,{ействия учащегося
ш
у

Ф
[1редъявляет первую дозу мате-
риала. +

8оопринимает информацию.

+
8ь:полняет операции по уовоению
первой дозь:.+
@твечает на вопрось!.+
[1ереходит к следующей дозе ма-
териала. Ёсли ответ невернь:й,
во3вращается к из'!:нению первой
дозь!.
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твмА 10

систвмь! РАзвивА_
ющвго оБучвния

'! . @оотношение понятий: усвоение' развитие'
обунение.

2. Фсновн ь!е характер истики развивающего обунени я.
3. [1роблемь! развивающего обунения.
4' Асторинеские асп екть! разви вающе го обуне н и я.
5. €иотема развивающего обунения |'.Б' 3льконина_

8.8. Аавь:дова.
6. Аидактическая система развивающего обунения

.|-!.8.3анкова'
7. 6равнение принципов дидактической системь!

развивающего общения [!.8. 3анкова и традиционного
обунения.

8. [еория поэтапного формирования умотвеннь!х
операций [1.9. !-альперина.

9. 1ипь: ориентировочной основь! действий (оод).
1 0' 1ипь: учения.
1 '!. !-1ример ориентировочной ооновь! дейотвия !! и !!!

типов.



Раздел !!. €овременнь'е системь! о6уяения

1 . соотношвнив пон $\%й:усвовнив, РАзвитиЁ,
оБучвнАЁ (по 8.8. Аавь|Аову)

@бунение

представляет собой систему
организации и способь: пере-
дачи индивиду общественно
вь:работанного опь!та.

Развитие

осуществляетоя через' усвоение
(присвоение) индивидом обще-
ственно-иоторического опь!та.

|,арактеризуется прежде все_
го качественнь!ми сдвигами в

уровне и форме присваивае-
мь!х индивидом способнос-
тей, видов деятельности и т.п.

Фбунение являетоя
формой организа-
ции уовоения.

есть процеос воопроизведения индивидом исторически
сформированнь!х способов преобразований предметов
окрухающей действительности, типов отношения к ним и
процесо превращения этих общеотвенно вь:работаннь:х
эталонов в форму ин Аиви Ауальной .субъекги вности >.
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[ема 1 @. €истсмь! развивающего о6унения

в

в

в

в

в

в

в

в

в

2. основнь|в хАРАктЁРистики РА3вивАющвго
оБучвния

[1од развивающим понимается новь:й, активно-деятельностнь:й способ (тип)
обунения, идущий на смену обьяснительно-иллюстративному опоообу (ти пу).

Развивающее обунение учить!вает и использует закономерности развития,
приспосабливается к уровню и особенностям индивидуума.

[1едагогинеские воздействия оперехают' стимулируют, направляют и ускоря-
ют развитие наследственнь!х даннь|х личнооти.

Ребенок является полноценнь!м субъектом деятельности'

Развивающее обунение направлено на развитие всей целоотной совокупнос-
ти качеств личности.

Развивающее обунение происходит в зоне блихайшего развития ребенка.

€одерхание развивающего обунения дидактически поотроено в логике тео-
ретического мь!шления (ведущая роль теоретических содерхательнь:х обоб-
щений, дедукция, содерхательная рефлексия и т.д').

Развивающее обунение осущеотвляется как целенаправленная унебная дея-
тельность, в которой ребенок оознательно отавит цели и 3адачи оамои3мене-
ния и творчески ихдостигает.

Развивающее обунение осуществляется путем решения унебнь:х задач.
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Раздел !!. (овременнь!е системь1 о6унения

3. пРоБ^вмь! РАзвивАющвго оБучЁния

7. [1роблема преемственности начальной и сред-
ней школь:.

6' [1роблема подготовки практических психологов
для систем ра3вивающего обунения.

5. [-!роблема подготовки унителей для работь:
рамках оистем ра3вивающего обунения.

4. !-1роблема критериев и показателей эффектив-
ности обунения в разнь!х системах ра3вивающего
обунения.

3, [1роблема разработки целостной концепции
обунения на оонове теории поэтапного формирова-
ния умственнь:х операций.

2. [1роблема механизмов и закономерностей раз-
вивающего обунения.

1. [1роблема соотношения и разграничения обуне-
ния и психического развития'

[1роблемь:
развивающего обунения
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]ема 1 0. €истемь! развивающего о6унения

4. истоРичвскив Аспвкть! РА3вивАющвго
оБучвния

Развивающее обучение

Ёаправление в теории и практике образования' ориентирующееся на физинеское,
познавательное и нравотвенное развитие способностей унащихся пугем иопользо-
вания их потенциальнь:х возможностей.

3тапь: развития идей развивающего обунения

30-е гп

Разрабатывалиоь ооновь: формирующего (обунающего) экспе-

30-50-е гг.
римента как важного метода решения проблем развивающего
обунения (А.Ё. /!еонтьев, А.8. 3апорохец, !-1.9. !-альперин,
6.9. Рубинштейн, [.Ф. (остюк, Ё.А. йенчинская' Б.Ё. (абанова-
[!!еллер и Ар')'

Разнь:е аспекть! развивающего обунения исследовались в об
ласти дошкольного воспитания, начального и среднего обра
зования детей с задерхками психического развития (.г!.А. 8ен
гер и др.).

60-80-е гг

|-ипотезу.|-!.@. 8ь:готского о развивающем обунении на широкой
экспериментальной основе проверяют, обосновь:вают и доказь!-
вают два научно-практических коллектива, оозданнь|х.|-!.8. 3ан-
ковь!м и 8.8. !,авь:довь:м.

с конца
50-х гп

5 тоория обучония 129



РазАед !!' €овременнь!е системь! о6унения

5, систЁмА РАзвивАющвго оБучЁния
А.Б. э^ьконинА_в.в. ААвь|АовА

[елевь:е установки

1. Формировать теоретическое со3нание и мь!шление.
2. [1ередавать детям не столько знания, умения и навь!ки,

сколько способь: умственнь!х действий.
3. 8оспроизвести в унебной деятельности логику научно-

го познания.

!-ипотезь: А. Б. 9льконина-8. 8. Аавь:дова

1. .[етям с дошкольного возраста достпнь[ многие общие теоретические по-
нятия: они принимают и ооваивают их раньше, чем научаются действовать
с их частнь!ми эмпирическими проявлениями'

2. 8озмохности ребенка к обунению (и, оледовательно' к развитию) огромнь!,
но не используются школой'

3. 8озмохности интенсифицировать умственное развитие лежат прехде все-
го в содерхании унебного материала, поэтому основой развивающего обу-
чения слухит его содерхание' от которого производятся методь! органи3а-
ции обунения.

4. ['!овь:шение теоретического уровня унебного материала в начальной школе
отимулирует рост умственнь:х способностей ребенка.

0собенности оодерхания

€пециальное построение унебного предмета, модел ирующее оодерхание и
методь! наунной области, организующее познание учащимся генетически ио-
ходнь!х, теоретичеоки оущеотвеннь:х свойств и отношений объектов, условий
их происхождения и преобразования.

[1овьпшение теоретичеокого уровня образования' передача учащимся не
только эмпирических знаний и практических умений, но и (вь!сокц;" форм
общественного со3нания (науннь:х понятий, худохеотвеннь:х образов, нрав-
отвеннь!х ценностей).
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1ема 1Ф. €истемь! развива|ощего о6унения

[елевь:е установки

1. 8ь:сокое общее развитие личнооти.
2. @оздание основь| для всеотороннего гармонического

раэвития ( гармонизация содерхан ия ) лин ности.

(онцептуальнь]е дидактические положения

1. 8едущая роль теоретичёских энаний.
2. Фбунение на вь!ооком уровне трудности.
3. [1родвихение в изученииматериала бьпстрь:м темпом.
4. @сознание ребенком процесса учения.
5. Работа над развитием всех (сильнь:х и слабь:х) детей.

!,од познания _ (от учеников)

[1реобразующий характер деятельности учащегося : набл юдают' сравнивают'
группируют' классифицируют, делают вь!водь!, вь!ясняют закономерности.

[4нтенсивная самоотоятельная деятельность учащихоя, связанная с эмоцио-
нальнь!м перехиванием, которая сопровождается эффектом неохиданности
заАания, включением ориентировочно_исоледовательской реакции, механиз-
ма творчеотва' помощью и поощрением учителя.

(оллективнь:й поиок, направляемь:й унителем, которь:й обеспечивается воп-
росами, пробухдающими оамоотоятельную мь!оль учеников, предваритель-
нь!ми домашними заданиями.

€оздание педагогических ситуаций общения на уроке' позволяющих кахдому
ученику проявить инициативу, самостоятельность, избирательность в опособах
работь:, со3дание обстановки для естественного самовь!рахения ученика.

6. 
^и^^кти 

ч вс к^я систвмА РАзв и вАющвго
оБучЁния 

^.в. 
зАнковА

1з1



Раздел !!. (овременнь!е системь' о6уяения

7. сРАв н ЁниЁ пРинципо в АиААктичЁской
систвмь! РА3вивАющвго оБучЁния 

^.в. 
зАнковА

и тР^^ицион ного оБучЁния

Ёаунность

@сознание учащимися про_
цесса учения

Более вь:сокий уровень труд-
ности в обунении

ъ(в
=Фо9Ётоб
=(0о
,=4
ят
Ф;*9
->-\о
Ё3аь
Ё9
=б-фёоаР-о-

8едущая роль теоретических
энаний

[1 рохохде ние материала бо-
лее бь:стрь:м темпом

Работа над развитием всех
учащихоя' как сильнь!х' так и
слабых

а_=-<:
Фд
т _!-Ё=
$э (г

-{о
Фь
=-!-
=отд
о
5.
о
5о
-{
Фзг

@ознательность
в обунении

АндивиАуали-
эация обунения

1з2



1ема '| @. €истемь! развивающего о6унения

1.

8. твоРия поэтАпного ФоРмиРовАния
умстввнн ь|х оп вРАц ий п.я. гА^ьп вР ин^

3то унение о слохнь.х многоплановь|х изменениях' овязаннь:х с образованием у
человека новь:х действий, образов и понятий.

6кладь:вается отношение оубъекта к целям и
задачам предстоящего действия и к оодерха-
нию материала' намеченного для усвоения.

-э

Формирование мотиваци-
онной основь! действия

2.

3.

4.

€оставление схемь! ори-
ентировочной основь: дей-
ствия

8ь:деляются системь! ориентиров и указаний,
учет которь:х необходим для вь!полнения дей-
отвия; в ходе освоения действия эта схема по-
стоянно проверяется и угочняется.+

Формирование дейотвия
в материальной (матери-
ализованной форме)

6убъект производит требуемь:е действия с опо-
рой на внешне предотавленнь:е образць: дей-
ствия, в частности на охему ориентировочной
основь! действия. +

6.

*|-ромкая социали3иро-
ванная речь>

Формирование действия во
(внешней рени про себя"

[1 редметное содерхан ие
действия

8 результате многократного подкрепления оо-
става действия систематически правильнь!м ре-
шением разнообразнь[х задач отпаг1ает необхо-
димость вещественного использования ориен-
тировонной схемь!; ее содерхание отражается в

речи, вь!ступающей как опора для становления
действия. +
[1роисходит постепенное исчезновение внеш_
ней, звуковой оторонь: рени.+
Речевой процесс (уходит) из оознания, остав-
ляя в нем лишь конечнь:й результат.

1з3



Раздел !!. (овременнь!е системь' о6унения

9, типь| оРи внти Ровочной основь1 АЁйствий
(ооА)

1о. типь| учБни9 (по [!.1. |'а^ьперину)

[1ервь:й тип

}ченик недостаточно
понимает содерхание
унебного материала,
оущественнь!е призна-
ки не отделяет от несу-
щеотвеннь!х, его унеб-
нь:е действия строят-
ся методом проб и
ошибок.

8торой тип

}нениклунше понима-
ет оодерхание матери-
ала' отличает оуще-
ственнь!е признаки от
несущественнь!х' но
унебнь:е действия ус-
ваиваются им в гото-
вом виде и осуществ-
ляются хотя и без оши-
бок, но на ограничен-
ном унебном матери-
але.

\ретийтип

!ченик самостоятель-
но строитсвои щебнь:е
действия на основе
анализа условийи пол-
ной ориентировки в
них, унебнь:е действия
формируются бь:отро,
вь!полняютоя без оши-
бок и широко перено-
сятся в новь!е условия.

ш9

п/|

\ип

{арактеристики @ФА

по обобщенности по полноте по способу получения

конкретная обоб-
щенная

неполная полная даетоя
готовая

составлена
самостоятельно

1 + + +

2 !! + + +

з + + +

4 !у + + +

5 у + + +

6 у + + +

7 у + + +

8 у!! + + +

1з4



1ема 1 0. €истемь! развивающего о6уяения

11. пРимвР оРивнтиРовочной основь. АЁйствия
.1 и ..' типов1

!,оказательство теоремь!
@риентировочная основа типа ||

1. Анализируемдоказь!ваемуютеорему:
а) приведем ее к виду <€€.|!14..., [Ф'..>>!

б) сформулируем условия, при которь:х теорема будет справедлива (насть *если...,);
в) сформулируем доказь!ваемое (насть *то...'').

2. 14щем пщь решения (риоуем план-охему и вь!деляем части условия и вь:вода)'

2.1. 8ь:ясняем:
а) какие даннь!е нркнь!,
б) какие даннь!е р(е известнь!,
в) каких даннь!х еще недостает.

2.2. 3ыявляем взаимосвязи мехду искомь!ми и известнь!ми даннь!ми:
а) отдельньге элементь! схемь! включаем в новь!е в3аимосвязи и формулируем

свойства, которь!е они при этом приобретают. [1ри необходимости проводим
вспомогательнь!е линии' строим новь!е или дополнительнь!е элементь! ;

б) иоследуем, мохно ли теперь получить искомь!е даннь!е. 8 слунае
необходимости продолхаем поиск.

з. }станавливаем последовательнооть шаговдоказательства.

4. [1роводим доказательство:
а) запись:ваем исходнь!е даннь!е и следствия и3 них,
б) обосновь!ваем кахдь:й шаг при помощи определений, доказаннь:х полохений,
правил, построений и т.п.,
в) определяем уоловия, при которь!хдока3анная теорема справедлива'

5. [1роверяемдоказательство:
а) вь:полнень! ли названнь!е в задаче условия,
б) не содерхит ли дока3ательство пробелов'
в) обоснован ли кахдь:й шаг доказательства.

@риентировочная основа типа |!!

}нащемуся предоотавляется следующее определение доказательства теоремь! :

"[оказать - значит уотановить истинность той или иной теоремь: так, нтобь: эта
теорема пугем вь!ведения сводилась к аксиомам' определениям' теоремам' истинность
которь!х ухе доказана>.

1@м: [1сихологичеокие основь! формирования личности в педагогическом процесое / [1од ред.
А. (ассаковскииАр.1 [1ер. с нем' м.' 1981. с. '1 01'
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твмА 11

инновАционнь|в
моАв^и оБучвния

1 . @войства инновационного обунения.
2. Фоновнь:е подходь! к изучению личности в зарубежной

психологии'
3. Фсновнь!е положения цманиотичеокой поихологии.
4. @оновн ь!е полохен ия цман иотичеокой педагоги ки.
5. (лассификация инновационнь!х моделей обунения (на

основе моде р н и зации и мо дификации тради ци он но й
сиотемь! обунения).

6. @оновнь!е стратеги и развития унебнь:х заведений.
7. €равн ител ьн ь;й анализ тради ционного и л ич ностно-

ориентированного подходов к обунению.
8. [едагогика оотрудничества'
9' [радиционное обунение и педагогика сотруд-

ничеотва: оравнйтельнь:й анал из.
10. !-уманно-личностнь:й подход к учащемуся.
1 1. !-уманно-личностная технология !|!.А. Амонашвили.
12. [1едагогика й. йонтессори.



[ема 11' 14нновационнь1е моАе^и о6унения

1 . свойствА инновАционного оБучвния1

| [1о материалам'.!яудис 8'9.Анновационное обунение и наука. м., 1992. с. 52.

[4 нновационное обунение

[_[еленаправленно проекти-
руемь:й, ооознанно органи-
зуемь:й процесс обунения,
управление которь!м осуще-
ствляется на оонове исполь-
зования научнь!х и культуро-
логичеоких энаний.

!-{еленаправленно организованная соци-
альная ситуация развития личнооти, спо-
собной принять вь:зов будущего, где про-
ектируется как это будущее (смь:сло_ и
целеполагание), так и процеоо достихе-
ния готовности к учаотию в его осуществ-
лении.

6войства инновационного обунения

йнновационное обунение - это ис-
торически новь:й тип ооциальной
организации учения' соответствую-
щий особенностям общественного
развития и типу культурь! новейше_
го времени.

8 рамках инновационного обунения
ооздаются условия развития лично-
сти' осуществляется ее право на ин-
дивидуальнь:й творнеский вклад, на
личноотную инициативу' право на
свободу самора3вития.

3тот тип парадигмален по отношению к типам традиционного общения

8 отруктуре инновационного обунения
по-новому разрешаются противоречия
между тради цией и инновацией, мехду
репродуктивнь!ми и творческими ком-
понентами учения. 8едущую роль в этих
взаимоовязях играет инновационное'
творческое начало' определяющее
отбор традиций и содерхание репро-
дуктивнь!х актов.

@оновой реализации инновационного,
творчеокого характера учения слухит
новь:й тип социальнь!х отношений меж-
ду отаршим и младшим поколениями'
мехду учителем и учениками. 3то де-
мократические отношения' предлага-
ющие взаимную помощь' сотрудниче-
отво и сотворчество.
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РазАед !!. €овременнь1е системь! о6унения

9. основнь|в поАхоАь! к и3учвнию 
^ичностив 3АРуБвжной психо^огии

Биогенетический

Фснова развития челове-
ка _ биологические про-
цессь! оо3ревания орга-
низма' сам процесс раз-
вития тракгуютоя главнь!м
образом как оозревание,
стадии которого универ-
сальнь!.

9еловек, рохдаясь биологиче-
ской особью, становится лично-
стью благодаря воздействию
социальнь!х условий хизни.

@собенности личности
обусловлень: структурой
общеотва, споообами оо-
циалиэации' взаи моотно-
шениями с окрухающими
людьми.

)(изнь личности, ее отнош ения _
результат научения' уовоения
суммь! знаний и навь]ков
(3' ]орндайк, Б. €киннер и др.).

@бщество предлагает каждому
человеку набор устойчивь!х опо-
ообов поведения (ролей), опре-
деленнь!х его стацсом. 3ти роли
накладь!вают отпечаток на харак-
тер поведения личности' ее от-
ношения с другими людьми.

[1оведение личности главнь!м
образом обусловлено эмоция-
ми' влечениями и Аругими вне-
рациональнь!ми компонентами
психики (3. 9риксон и др.).

[1сиходинами-
ческие направ_
ления

@тдаетоя предпочтение разви-
тию познавательнь!х сторон ин-
теллекта ()(. !-'!иахе, Ах. (елли
и др.).

(огнитивист-
ские направле-
ния

Ёе отрицается значение
нибиологии, ни средь!, но
на первь:й план вь!двига-
ется развитие соботвен-
но психических процеооов.

[1ероонологи-
чеокие направ-
ления

8 центре внимания - развитие
личности в целом (3. [.!прангер,
(. Бюлер' А. йаолоу и др.).



1ема '| '!. 14нновационнь!е моАе^и о6уяения

3. основнь|Б по^ожЁния гумАнистичвс кой
психо^огии

9еловек долхен изучаться в его целостности.

(ахдь:й человекуникален' поэтому анализ отдельнь!х случаев не менее
уник€шен, чем статистичеокие обобщения'

9еловек открь!т миру; перехивания человеком мира и себя в мире -главная психологическая ре€шьность.

)(изнь долхна раосматриваться как единь:й процесс отановления и бь:-
тия человека.

9еловек обладает определенной отепенью свободь: от внешней детер-
минации благодаря смь|слам и ценностям, которь!ми он руководству-
етоя при вьпборе решений.

9еловек наделен потенциями непрерывного развития и оамореализа-
ции как частью своей природь:.

9еловек _ активное, интенциональное, творческое существо.
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РазАед !!. €оврсменнь!е системь! о6уяения

4. основнь!в по^ожЁния гумАнистичвс кой
пвААготики

!чет влияния в школьнь!х программах эмоционально стимулирующей
школьной унебной средь!, поощрение инициативь! учащихся, мехдис-
циплинарнь:й подход, саморегуляция и овобода вкупе с чувством от-
ветственности.

Акцент на тепль!е открь!ть!е отношения мехду учаотниками педагоги-
чеокого взаимодейотвия, отсгствие со сторонь! учителя приотраотнь!х
срцений и угро3, установление конструктивнь!х мехличностнь!х отно-
шений в классе.

€труктурирование унебного процесоа учителем и учащимися на (соли-

дарной основе>, которая принимается обеими сторонами.

9гранинение роли учителя ролью консультанта и (источника знаний",
Ёсегда готового прийти на помощь.

€оздание для кахдого учащегооя реальной возмохности вь:бора *по-
знавательнь!х альтернатив, и отремление учителя поощрять детей к са-
мореализации в форме, которая определеятся уровнем их развития.

@ценка образовательной программь! с точки зрения максимальной
во3можности развития творчеокого поте нциала и сти мули рован ия кре -

ативнь!х опособностей учащихся.

@овместное обсухдение учителем и учащимися проблем прогресса
познания и способов его оценки' отка3 от использования отметки как
формь: давления на учащихся.

14о



]ема 1 1. йнновационнь!е моАе^и о6унения

5. |(^АссиФи1<^ция ииновАц ио н н ь|х моАв^вй
оБучвния (н^ основв моАвРниз^ции и

моАиФи1Ации тРААи ц ионной с иствмь| оБуч в ния)

[1едагогинеские технологии на оонове активи3ации и интенсификации
деятельности учащихся

- игровь[е технологии'
_ проблемное обунение,
- технологии обунения на основе конспектов опорнь!х сигналов 8.Ф. !!]аталова'
- коммуникативное обунение Ё.14. ['!ассова и др.

[1едагогические технологии на основе эффективности органиэ ации и
управления процессом обунения

- программированное обунение,
- технологии дифференцированного обунения (8.8. Фирсов' |.|_!. !-узик),
- технологии индивиАуализации обунения (А.6. |-раницкая, [4нге }нт,

8'!. !11адриков),
_ перопективно-оперехающее обунение с использованием опорнь!х схем при

комменти руемом уп равлении ( €. [{. .|_! ь:сенкова),
- групповь!е и коллективнь:е опособь: обунения (14..{. |-1ервин, 8.(. ,!,ьяненко)',
- компьютернь:е (информационнь:е) технологии и др'

[1едагогинеские техноло гии на основе методического уоовершенство-
вания и дидактичеокого реконструирования унебного материала

_ укрупнение дидактических единиц (удЁ) п.м. 3рдниева,
- технология (диалога культур> 8.€. Библера и 6.}@. (урганова,
- система "3кология и Аиалектика".[!.8. [арасова,
_технология реализации поэтапного формирования умственнь!х действий

[1.9. [альперина,
- технология реали3ации теории поэтапного формирования умственнь:х дей-

ствий [т4'Б, 8оловина и др.

,6
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РазАед !!. €овременнь'е системь! о6унения

6. основнь!Б стРАтвгии Р^звития учвБнь!х
зАввАвний

[ип отратегии €ущность типа стратегии

['!олная реконструкция
школь! как обраэователь-
ного учрехдения' затра-
гивающая все компонен-
ть! деятельности (цели, со-
дерхание' организацию'
технологию и т.д.), все
структурь!' их чаоти' свя-
зи' звенья' участки.

Фсуществление несколь_
ких комплеконь!х ново-
введений, которь!е, одна-
ко' не связь!ваются мех-
ду собой, хотя внугри мо-
дуля могут координиро-
ватьоя действия многих
исполнителей.

- изменение прехнего стацоа
школь!' превращение ее в но-
вое образовательное учрех-
дение'

- ооздание адаптивной модели
школь! -системь!' удовлетворя-
ющей потребности и возмох-
нооти обунения всех детей
микрорайона; школь! для осо_
бо одареннь:х детей; гимна-
зии, лицея] комплекса "А/о-
школа>, "[]-!кола-вуз,, "[1ту-
техникум} и др.

- в начальной школе осваивается
какая -то новая педагогическая
оистема ( /1.8' 3анкова' .4.Б. 3ль-
конина_8' 8. Аавь:дова),

- в среднем звене реконструи-
руется преподавание предме-
тов естественно-научного цик-
ла (но без связи о тем, что де-
лается в начальной школе),

- в старшем звене вводится
преподавание основ экономи-
ки и углу6ленное изучение ка-
ких_то предметов также без
связи о изменениями в предь!_
дущих звеньях.
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1ема 1 1' [4нновационнь!е моАе^и о6уяения

[ип стратегии

(пролол'кение)

6ущность типа стратегии

[1араллельное улучшение,
рационализация, обнов-
ление деятельности от-
дельнь!х участков хизне-
деятельности школь!; эти
изменения осуществляют-
ся независимо друг от
друга по своим планам и
предполагают достихение
частнь.х результатов' ко-
торь!е в совокупности по-
зволяют школе сделать
шаг вперед.

-проведение одновременно
нескольких экспериментов по
освоению новь!х методик или
программ преподавания от-
дельнь!х предметов.
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РазАед !!. (овременнь'е системь! о6унения

7. сРАвнитБ^ьнь!й АнА 
^из 

тРААиционного
и 

^ичностно-оРи 
внти РовАн ного поАхоАов

к оБучвнию

}радиционнь:й
подход

[1рямая передача готовь!х знаний
путем объяонения унебного ма-
териалаи иллюстраций.

Фбунение детей путем вовлече-
ния в творческий унебнь:й труд
всех.

!чение -тягостнь:й, тяхель:й, не-
посильнь:й труд для многих де-
тей.

!чение приносит радостное чув-
ство успеха и умственного разви-
тия.

}читель вь!полняет роль воспита-
теля'и он сучащимися идетктвор-
ческому познанию предмета.

}читель вь!полняет роль предмет-
ника'и он с предметом идет куча-
щимся'

!читель с детьми обращается по
п ринципу увахительного сотруд-
ничества.

}читель наще обращается с уча-
щимиоя по принципу волевого
принуждени'я к учению.

(ахдь:й ученик на каждом уроке
получает оценку своего труда.

Ёа уроке оценц овоего труда по-
лунает небольшое количество уча_
щихся.

!читель хеотко не привя3ан к про-
грамме, он позволяет себе опе-
рехать время' отведенное на изу-
чение предмета.

!читель хестко привязан к про-
грамме' он не рискует изменять
время' отведенное на изучение
материала' не проявляет творче-
ской инициативь:.

Формализм, безь:нициативность
в в'ь!полнении унебной програм-
мь!' отсутствие творческого под-
хода.

@перехение программь! ученикам
доставляет удовольствие' ведет
к бь:строму умственному ра3ви-
тию.

(ласс становитоя думающим, тру-
долюбивь:м.

(ласо в целом отановится лени-
вь:м, бездумнь:м, безответотвен_
нь!м.



]ема 1 1. ]4нновационнь!е мо^е^и о6уяения

(прололжение)

}радиционнь:й
подход

[! ичностно-ориентированнь:й
подход

.0,еление детей на сильнь!х и сла-
бых.

- @тказ от деления детей на груп_
пь! сильнь!х и слабь:х,

- отказ от дифференцированнь!х
заданий.

@сновное педагогичеокое сред-
ство - это объяснительно-иллю-
стративнь:й метод.

1:'!спользование идеи опорнь!х
сигналов (8.Ф' !!]аталов), охем
(€.Ё. .|-|ь:сенкова) и др.

Фтсутотвие творческого поиска
более оптимальнь:х методов обу-
чения.

@порнь:е сигналь! _ это главнь!е
и сущеотвеннь|е признаки' мь{с-
ли, правила, способь:, приемь! и
их составнь:е действия и др.

Фтрицательное отношение к уче-
никам' не понимающим поотав-
ленной проблемьп и не умеющим
думать.

Развитие у учащихся способноо-
ти к мь!шлению.

[1 реобладан ие индиви дуал ьнь!х
форм обунения и отсшствие груп-
повь!х' оовместнь!х.

€оздание детского коллекти ва,
способного вовлекать всех в кол-
лективное унебное творчеотво.

!нащихся не учат анализировать
и оценивать свою деятельность,
оценочнь!е действия преимуще-
ственно или полностью принад-
лехат учителю.

}чащихся приучают анализиро-
вать свою деятельность, обунают
индивидуальному и коллективно-
му самоанализу.

(аждому школьному делу оценку
дают учителя и родители' дети не
обунаются анали3ировать работу.

(ахдое школьное дело анализи_
руется и оценивается самими
учащимися.

.[оминирует авторитарнь;й стиль
руководотва ученически м коллек-
тивом.

@бунение коллективному само-
анализу ведет к укреплению ат-
мосферь: сотрудничества.
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РазАед 9!. €овременнь|е системь! о6унения

8. пвААгогикА сотРуАничвствА

|{елевь:е установки

'|. [1ереход от педагогики требований к педа-
гогике доверительнь:х отношений.

2. !-уманно-личностнь:й подход к ребенку.
3. финотво обунения и воспитания.

@собенности содерхания и методики

1. !-уманно-личноотнь:й подход к ребенку'
2. Аидактический активизирующий и развивающий комплекс.
3. (онцепция воспитания.
4. [!едагогизация окрухающей средь!.

(онцепция сотрудничества

}чени к _ субъект деятельности. ['!оэтому два субъе кта одно го п роцеоса дол -

жнь: действовать вместе, бь:ть сотоварищами' партнерами, ооставлять союз
более отаршего и ойытного с менее опь!тнь!м; ни один из них не долхен сто-
ять над другим.

€отруднинество в отношениях (ученик-учитель, реали3уется в общей хи3не-
деятельности школьнь!х коллективов, принимая различнь!е формь: (содрухе-
ства, соучастия, соперехивания, оотворчества, соуп равления ).

8 рамках общешкольного коллектива отношения сотрудничества уотанавл и -

ваются мехду учителями, админиотрацией, уненическими и учительскими
организациями; принцип сотрудничеотва распространяется и на вое видь! от-
ношений учеников, унителей и руководителей с окрухающей социальной
средой ( родителями, семьей, общественнь!ми и трудовь! ми организациями ).
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1ема 1 '| . йнновационнь!е моАе^и о6унения

9. тР^^иционнов оБучвниЁ и п.вААг огик^
сотРуАничвст8А: €РАвнитв^ьнь|й АнА^из

}своение знаний, вь:работка
умений и навь!ков' понимание
унебного материала.

!грозь:, приказания' запре-
щения' наказания' отметка'
соревнование с другими.

Роль всевластного и воезна_
ющего' непререкаемого на-
чальника и раопорядителя
оудьбой ученика.

[1едагогика
сотрудничества

Развитие интеллектуальнь!х|
духовнь!х и физинеских способ-
ноотей, интересов, мотивов.

бсвоение споообов познания,
общественно и личностно зна-
нимь;х преобразований в окру-
хающей действительности и в
себе.

Радость творчеотва, ощуще-
ние своего роста' совершен-
отвования' приращения зна-
ний, увереннооти в себе.

€овместная деятельность| по-
иск, эвристическая беседа,
урок-диспут' всево3мохнь!е
формь: сотрудничества учите-
ля с учащимися.

[ребования к учителю - бь:ть
помощником' старшим дру-
гом' советчиком и ооратником
в поисках иотинь!' в овладе-
нии маотерством.
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РазАед !!. (овременнь'е системь! о6уяения

10. гумАнно-^ичностный поАхоА к учАщвмуся

Ёовь:й взгляд на личность

1. .[!ичность проявляется в раннем детстве, ребенок в школе -
полноценная человеческая личность.

2. /1ичность является субъектом, а не объектом в педагогиче-
ском процессе.

3. .[|ичность - цель образовательной системь!, а не средство
для достихения каких-либо внешних целей.

4. (ахдь:й ребенок обладает способностями, многие дети та-
лантливь!.

5. !-1риоритетнь!ми качествами личности являются вь!сшие эти-
ческие ценности (доброта, любовь, трудолюбие' совестли-
вость, достоинство, грахданственность и др.).

|-уманизация и демократизация
педагогических отношений

|-уманное отношение к детям
включает:

1. [1едагогичеокую любовь к

детям' заинтересован-
ность в их судьбе.

2. 9птимистическую веру в

ребенка.
3. €отрудничеотво, мастер-

ство общения.
4. @тсутствие прямого при-

нухдения.
5. [1риоритет полохительно-

го отимулирования.

.[емократизация отношений щверхдает:

1 . }равнивание ученика и учителя в правах'
2. [1раво ребенка на свободнь:й вь:бор.
3. [|раво на ошибку.
4. [1раво на собственную точку зрения.
5. €облюдение (онвенции о правах ре-

бенка.
6. 6тиль отношений учителя и учеников: не

запрещать' а направлять; не управлять'
а соуправлять; не принухдать, а убех-
дать: не ограничивать' а предоставлять
овободу вь:бора.
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]ема 1 1. йнновационнь!е моАе^и о6уяения

1 1 . гумАнно-^ичностнАя твхно^огия
ш.А. АмонАшви^и

[елевь:е установки

€пособствовать становлению' развитию и воспитанию
в ребенке благородного человека путем раскрь!тия его
личноотнь|х качёств.
@благорахивание души и сердца ребенка.
Развитие и становление по3навательнь|х сил ребен(а.
@беспечени е условий для расширенного и углублённо-
го объема знаний иумений.
Адеал воспитания - самовосп итание.

(онцептуальнь]е положения

1. 8се полохения личностного подхода педагогики сотрудничества.
2. Ребенок как явление несет в себе хизненную миссию, которой он долхен

олухить.
3. Ребенок - вь!ошее творение [1риродь: и (осмоса и несет в себе их черть!:

могущеотво, безгранинность.
4. !-{елостная психика ребенка включаеттри отрасти:

- страсть к развитию'
- страсть к в3рослению!

- отрасть к свободе.

исцсство любви кдетям, овобода вь:бора' радость познания

и3учение личнооти ребенка,
формирование потребности
успеха

развитие его способностей,
к самопознанию, педагогика

закон взаимнооти, глаоность, (его величество 8опрос,,
атмосфера романтики

родительские субботь:, геронтология, культ родителей

квазичтение и квазиписьмо' приемь! материализации про-
цесоов чтения и письма, литературное творчество детей
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РазАед !!. €овременнь\е системь! о6унения

12. пвААгогикА м. монтвссоРи

€истема й. !!|онтессори

|{елевь:е ори€нтации

1 ' 8оеотороннее развитие.
2. 8оспитание оамостоятельности.
3. @оединение в сознании ребенка предметного мира и мь:слительной

деятельнооти.

(онцептуальнь!е положения

1. @бунение долхно проходить оовершенно естественно в ооответствии с ра3ви-
тием - ребенок сам себя развивает.

2. Фбращение ребенка к учителю .[1омоги мне это сделать самому> - девиз педа-
гоги ки [т4. [т:'|онтеосори.

3. 8ся жизнь ребенка _ от рохдения до грахданокой зрелости _ еоть развитие
его независимости и самостоятельнооти'

4. !чет сензитивности и спонтанности развития.
5' финство индивидуального и ооциального раэвития.
6. 8 разуме нет ничего такого, чего прехде не бь;ло в чувствах.
7' €ущность разума в упорядочении и сопоставлении.
8. Фтказ от миссии обунать детей; вместо обунения предоставить им условия для

самоотоятельного развития и освоения человеческой культурь:.
9. !та|ь:шление ребенка долхно проходить все необходимь!е стадии от предметно-

действенного к наглядно-образному, и только после этого доотигается абстракт-
нь:й уровень.

10. @ознание ребенка является (впить!вающим>' поэтому приоритет АиАактики -
организовать окрркающую ореду д'!я такого (впить!вания).
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]естовь:е заАания

РАздв^ !

@Бщив основь| тЁоРии оБучвния

1ема 1. [!редмет и задачи теории обунения

1. [ермин <дидактика> впервь!е в научно-практичеокий оборот ввел:
а) 9.А. (оменокий;
б) 8. Ратке;
в) )(.)(. Руссо;
г) А.(' [1есталоцци.

2, Аидактику как систему научнь!х знаний впервь!е разработал:
а) 9.А. (оменский;
б) 8. Ратке;
в) )(.*. Руосо;
г) А.(' [1еоталоцци.

3. !-1од дидактикой понимал (всеобщее иокусство всех учить всему>:
а) )(.[. Руссо;
6) и.г' [1есталоцци;
в) 9.А. (оменокий;
г) [-'!.Ф. (аптерев.

4. 1руд .8еликая дидактика,, 9.А' (оменский написал в:

а) '1650 г.;

б) 1657 г.;

в) '!687 г.;

г) 1690 г.

5. [ермин <дидактика, не применяется в современной:
а) англо-американской педагогике;
б) в педагогике ФР|;
в) в педагогике Франции;
г) в педагогике Австрии.

6. &тя западной педагоги ки первой половинь! )й в. харакгерна теория обунения :

а) линноотно-центричеокая ;

б) педоцентричеокая;
в) детоцентричеокая;
г) ни одна из перечиоленнь!х.

7. @сновополохником педоцентрической дидактики является:
а) дж.Аьюи;
б) п.Ф. (аптерев;
в) к.д.!шинский;
г) А. 

'[истервеп
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8. Фдним из ведущих специалиотов в области методологических и теорети-
чеоких проблем теории обунения в зарубехной педагогике вь!оцпает:

а) 8. Бундт;
б) .г!.0ингберг;
в) )(. [1иахе;
г) А. [т4аслоу.

9. [1 роблем ь! методол оги и и метод ики ди дакти ч ес ких и оследо ван ий иэунали''
а) 1Ф.(. Бабанокий, 8.й. 3агвязинский идр.;
б) Б.т [|иханев;
в) !-1.[/. [1одлаоь:й;
г) А.8. йудрик.

1 0. 71зрение реальнь!х процессов обунения, уотановление факгов и закономернь!х
овязей между различнь!ми оторонамио6узения, раскрь!тие их сущности оостав-
ляют сугь следующей функции дидактики|

а) наунно-теоретинеской ;

б) нормативно-прикладной;
в) конструктивно-технинеской ;

г) прогностичеокая.

'| 1 . [еории обунения, основаннь!е на тех или инь1х математических моделях, ал-
горитмах и т.п.' относятся к:

а) конкретнь!м недедуктивнь!м теориям;
б) содерхательнь!м дедуктивнь!м теориям ;

в) формализованнь!м теориям;
г) индуктивно_дедуктивнь!м теориям.

12. !ля теории обунения особенно вахнь!:
а) конкретнь!е недедуктивнь!е теории ;

б) содерхательнь!е дедуктивнь!е теории ;

в) формализованнь!е теории;
г) индуктивно-дедуктивнь!е теории.

1 3. 14оторичеоки наиболее ранним методом исследования в дидактике является :

а) эксперимент;
б) наблюдение;
в) измерение;
г) анкетирование.

14. Бь:водь!, полученнь!е в результате применения метода иоследования ......... ,

ограничень: по объему, по отепени воеобщнооти и точности:
а) эксперимента;
б) наблюдения;
в) измерения;
г) контент-анализа.
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1естовь:е заАания

РАзАв^ !|

пРоцБсс оБучвния

1ема 2. @бразование как многоаспектнь:й феномен

'!. [1онятие "образование, впервь!е упоминается в педагогических статьях в:
а) )0/! в';
б) )0/!! в';
в) )$/!!! в.;
г) !,!!, в.

2' Ао серединь!|!! века понятие "образование" употреблялооь как:
а) оиноним воспитания;
б) синоним теории обунения;
в) родовое понятие по отношению кобунению;
г) видовое понятие по отношению к о6унению.

3. [1римат средств над целью, задач образования над смь!слом соотавляет сшь
парадигмь! образования :

а) "к}льт}Рологической" ;

б ) *технократичеокой, 
;

в) "педоцентристской " ;

г) "социетарной".

4' [1ринципь! гооударственного управления обществом вь!оцпают в качестве
эталона парадигмь! образования :

а) "культурологической" ;

б) .технократической 
" ;

в) "пеАо!-{ентристокой" ;

г) "ооциетарной".

5. (ритерием вь!деления теоретического и прикладного образования вь!сту-
пают:

а) тип и качество оовоения научнь!х понятий;
б) виддоминирующего содержания образования;
в) вид и мастеротво освоения человеческой деятельности;
г) тип преобладания направленнооти оодержания образования.

6' йодель образования' которая обеспечивает передачу-усвоение только та-
ких кульцрнь!х ценностей, которь!е позволяют молодому человеку безболез-
ненно впись!ваться в оуществующие общественнь!е структурь!, назь!вается:

а) модел ью об разован и я как государстве н но_ ведо мствен ной орган и зации:
б) моделью развивающего образования;
в) традиционной моделью образования ;

г) рационалистической моделью образования.
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7. !-| редотавителям и феноменологической модел и образовани я я вл яютоя :

а) дж.|,ол1 ['!. [удман;
б) А. \4аолоу, (. Родхерс;
в) 8.Б',0,авьгдов, 8.8. Рубцов;
г) .[. Равин, *. (апель.

1ема 3. [1онятие и сущность процесса о6унения

1ема 4. |{елостность процесса обунения

1 . €пецифичеоки экспериментальньпй характер теории обунения придал:
а) 8.А. [!ай;
б) Ах'.{ьюи;
в) !-1.Ф. (аптерев;
г) А..0,истервег

2. !-лавнь:м систематизирующим факгором в процеоое обунения вь!сцпает:
а) методобунения;
б) содерхание образования;
в) форма обунения;
г) принцип обунения'

3. Бпервь:е обунение разделил на учение и преподавание:
а) 14. [1еоталоцци;
б) А..[иотервег;
в) !/.Ф. [ербарт;
г) Ф' Фребель.

4. Ёсли обунен ие раосматри ваетоя в еди нстве преподаван ия и учения, то это :

а) общепедагогический аопект;
6) ди дактичеоки й аспект;
в) методинеокий аопект;
г) поихологический аопект'

5. !-1роблемь! взаимосвязи обунения и развития относятоя к исследованиям:
а) фундаментальнь!м;
б) прикладньпм;
в) колинеотвеннь!м;
г) функциональнь!м.

6. [ермин (воспить!вающее обунение" в науннь:й оборот ввел:
а) А..{истервег;
б) и.Ф' !-ербарт;
в) [.[. Руссо;
г) 9.А' (оменский.
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1естовь:е заАания

7. Автором знаменитого вь!сказь!вания "}ченик - это не оооуд, которьгй нр<-
но наполнить, а факел, которь:й нужно захечь> является:

а) Б. [1аскаль;
б) м.в' [!омонооов;
в) )(.)(. Руссо;
г) 9.А. (оменский.

8. €истема обунения й. [ербарта базируетоя на теоретических достижениях:
а) этики;
б) эстетики;
в) психологии;
г) этики ипсихологии.

9. Авторам и теории оодерхательного обобщен ия являются :

а) 8.8. (раевский, й.Ё. €каткин;
б) д.Б. 3льконин,8.8. Аавь:дов;
в) ]т4.й. [1оташник, 8.€. /1азарев;
г) /!'8. 3анков, [т:!.8' 3верева'

1 0. Автором теории оптимизации педагогичеокого процеоса вь!сцпает:
а) й.]/. йахмутов;
б) л.в. 3анков;
в) ]т4.й. [1оташник;
г) ]@.(. Бабанокий.

'! '! . Автором теории обунения младших школьников на повь!шенном уровне труд-
ности являетоя:

а) [!.8. 3анков;
б) в.в.,[авь:дов;
в) !-1.9. !-альперин;
г| (.А. [-[укина.

12' |-1роблемь!интенсификацииобуненияспозицийпринциповобунения,основ-
нь!х аспектов унебной деятельности, поотроения педагогических сиотем изуча-
ютоя в:

а) дидактическом подходе;
б) кибернетичеоком подходе;
в) поихофизиологическом подходе;
г) сиотемном подходе.

13. Разработка и применение методов активного обунения (деловь:х игр, ана-
лиза конкретнь!х ситуаций, разь!грь!вания ролей и т'п.) ооответотвуют ....'....'..
подходу к и нтенсиф икации обунен и я :

а) дидактическому;
б) кибернетическому;
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в) поихофизиологическому;
г) системному.

'! 4. !-1рограммированное обунение соответствует.. .. подходу к интенои-
фикации обунения:

а) дидактическому;
б) кибернетичеокому;
в) психофизиологическому;
г) системному.

15. !-1роблемь! контроля за результатами обунения изучали:
а) 1@.(. Бабанокий;
б) в.м. [1олонский, 6.71. Руновский;
в) 3.А. Решетова;
г) ].8. (абай.

16. !-{елостную сиотему обунения во второй половине [![ века создал:
а) к.д.}шинокий;
б) н.А. (орф;
в) 8.|-]. 8ахтеров;
г) !-!.Ф. (аптерев.

17. 6истемное использование даннь!х воех наук о человеке и ихучет при поот-
роении и осуществлении педагогического процеоса ооставляют оугь:

а) линностного подхода;
б) оистемного подхода;
в) кульцрологичеокого подхода;
г) антропологического подхода.

'!8. 
''....... компонент процесоа обунения (по !-'!.й. [1одласому)определяетего в

аспекте познания учащимиоя под руководотвом учителя обьективной действи-
тельности, фактов и законов природь! и общества, самих себя:

а) дидакгинеокий;
б) гносеологинеокий;
в) поихологинеский;
г) кибернетический.

19. ............функциональнь:йкомпонентпедагогическойсиотемь;(поЁ.8. (узь-
миной) включаетдейотвия, овязаннь!е о процессом накопления новь!х знаний о
целях оистемь! и средотвах ихдоотижения:

а) гностинеский;
б) проектировоннь:й;
в) конструктивнь:й;
г) коммуникативнь:й'
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1ема 5. [!едагогические технологии

1. Расомотрение педагогических технологий как чаоти педагогичеокой науки
соответотвует ...... .. . .'. аспекц их анализа'.

а) наунному;
б) процесоуально-опиоательному;
в) описательно-дейотвенному;
г) наотнонаучному.

2. Раосмотрение педагогической техно логии как синонима педагогической
сиотемь! соответствует..........'. уровню использования понятия (педагогиче-
окая технология> в образовательной практике:

а) общепедагогическому;
б) настнометодическому;
в) локальному;
г) ни одному из вь!шеперечисленнь|х.

3. 6оответотвие современнь!хдидактическихтехнологий требованиям возмох-
ности диагностического целеполагания, проектирован ия процесса обунения,
поэтапной диагноотики и т'п. характеризует такое ее качество 

' 
как:

а) концепцальнооть;
б) системнооть;
в) управляемость;
г) эффективнооть.

4. @бщепедагогические' частнометодические и локал ьные ( модул ьн ьте ) педа-
гогические технологии вь!деляютоя по :

а) характеру содержания и структурь!;
б) наунной концепции;
в) филооофской основе;
г) уровню применения.

5. ( педагогическим технологиям' построеннь!м на основе эффективности
организации и управления процессом обунения' относится:

а) проблемное обунение;
б) программированное обунение;
в) традиционное обунение;
г) игровь:етехнологии.

6. Ёа основе эффективности организации и управления процеосом обунения
создань!:

а) технологии обуения на основе конспектов опорнь!х сигналов 8.Ф. [.!аталова;
б) групповь!е и коллективнь!е опоообь: обунения (8.(. ,0,ьяненко, 71..[. |-1ервин);
в) вальдорфская педагогика;
г) укрупнение дидактичеоких единиц.
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7' Автором педагогичеокой технологии укрупнения дидакгичеоких единиц (!АЁ)
является:

а) €.Ё..[|ь:оенкова;
б) в.Ф' [.1аталов;
в) /1.8. [араоов;
г) !-.!.й. 9рдниев.

РАзАв^ !!|
пРинципь| оБучвния

1ема 6. [!ринципь: и закономерности о6унения

1 . .0,ва взаимосвязаннь!х принципа обунения и воопитания - природосообраз-
нооти и кульцрооообразности _ оформулировал и раскрь!л:

а) А'('[1есталоцци;
б) А..[истервег;
в) }1.Ф' !-ербарт;
г) Ф. Фребель.

2' @ точки зрения психологии одним из первь!х педагогические принципь: обо-
сновал:

а) [!.Ф. (аптерев;
б) к.д.!шинский;
в) }'!. |-ербарт;
г) А'(. [1есталоцци.

3. Ёа достихение единства части и целого, элемента и отруктурь! при овладе-
н и и содерхан ием изучаемого нацели вает п ри н ци п :

а) систематичности;
б) наглядности;
в) проннооти;
г) науннооти.

4' Фрганизацию педагогического процесоа на основе новейших доотихений
психологи и' педагоги ки' методи ку п реподаван ия предполагает прин цип :

а) систематичнооти;
б) дооцпнооти;
в) нагляднооти;
г) науннооти.

5. 8заимосвязь и взаимоотношения между вооприятием и оомь!слением, о од-
ной оторонь!' и запоминанием' одругой' регулирует принцип:

а) системнооти;
б) наглядности;
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в) пронности;
г) наунности.

6. !,арактеристика изменения структурь! процеооа обунения в завиоимооти от
возраота и уровня подготовки учащихся отнооится к группе закономерностей:

а) отрукцрнь:х;
б) оиотемнь:х;
в) эволюционнь!х;
г) историнеских.

РА3Ав^ |у
содвРжАнив оБ РА3овАн ия

1ема 7. €одерл<ание обунения

1. @пределеннь!е части оодерхания образования, несущие специфические
функции в общем образовании, представлень| на ...'........:

а) теоретичеоком уровне;
б) уровне унебного предмета;
в) уровне конкретнь!х методик;
г) уровне отдельной темь!.

2. Фсновнь!е две теории школьного образования (теории материального и фор-
мального образования) определилиоь в:

а) в нанале {!!!! в.;
б) в оередине{!!!! в.;
в) в конце )$/!!!_начале !,!|, в.;
г) в середине !,!| в.

3. @оновополохником теории формального образования является:
а) 9.А. (оменский;
б) [-. @пенсер;
в) [4.Ф. [-ербарт;
г) А..(истервег.

4. €огласно ............, основная цель школь! - развитие способностейи позна-
вательнь!х интересов учащихоя' их внимания, памяти, мь!шления:

а) теории материального образования;
б) теории дидактического формализма;
в) теории дидактичеокого угилитаризма;
г) проблемно-комплеконой теории.
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5. (онцепция (энциклопедиота, лежит в оонове теории:
а) материального образования;
б) дидактичеокого формализма;
в) дидактичеокого прагматизма;
г) отрукцрализма.

6. 0реимущеотвенно цманитарное, (клаосическое) направление образования
ототаивали представители теории :

а) материального образования;
6) дидактического формал изма;
в) дидактичеокого прагматизма;
г) отруктурализма,

7. @онову так назь!ваемого реального направления в школьном образовании
составляет теория:

а) материального образования;
б) дидактичеокого формализма;
в) дидактического прагматизма;
г) отрукцрализма.

6. }з ки й утилитаризм в об разо ван и и п ропаганди ровал и п редстав ители теори и :

а) материального образования ;

б) формального образования;
в) дидактичеокого шилитаризма;
г) проблемно-комплексной теории.

9. [еория формального образования ооновь!вается на филооофии:
а) рационализма;
б) эмпиризма;
в) цманизма;
г) экзистенциализма.

1 0. @сновоположн иками теори и дидактического угил итаризма являютоя :

а) 9.А. (оменский;
6) А. [ер6арт, [. €пеноер;
в) дж.,0,ьюи, [-. (ершенштейнер;
г) Б. €уходольокий.

-! ]. }мственное развитиесчитали главной заданей представители теории:
а) материального образования;
б) формального образования;
в) дидактичеокого прагматизма;
г) структурализма.
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'1 2. !-1роблемь! состава и уровней оодерхания образования относятоя к ' '..........
исследованиям:

а) фундаментальнь!м;
б) прикладнь:м;
в) колинеотвеннь!м;
г) функциональнь!м.

1 3' 1ради ционное обунение являетоя реализацией следующ ей т еории орган и -
зации оодерхан ия образовани я :

а) материального образования;
б) дидактического формализма;
в) дидактического утилитаризма;
г) проблемно-комплексной.

-14. ( идеям развивающего обунения наиболее близка следующая теория орга-
низации оодержан и я образования :

а) материального образования;
6) дидактического формализма;
в ) дидактического утилитаризма;
г) проблемно-комплексная.

'1 5. Фпь:т творнеской деятельности и эмоционально-ценноотного отношения к
миру и друг к друт бьпл включен в состав оодерхания образования наряду со
знаниями и навь!ками:

а) 8.€. /!едневьпм;
б) в.в. (раевским' !1.9. [!ернером;
в) }Ф.(. Бабанским;
г) Б'8..{авь:довьпм.

1 6. €одерхательнь!е иооледования по проблеме школьногоунебника проводилиоь:
а) 3.€. [!едневь:м;
б) Б'п. Ёсиповь|м, [!|.А. .0,аниловь!м;
в) А.€. €охором, А.А. 3уевь!м и др.;
г) А'А'.|-'!ернером, й.Ё. €каткинь!м'

17 ' |ри структуре содерхания образования один и тот же вопроо по-
вторяетоя неоколько раз' причем его оодержание поотепенно расширяется но-
вь!ми сведениями' связями и зависимостями:

а) линейной;
б) концентринеокой;
в) опиральной;
г) смешанной.
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'13' !-'!ри вь:боре отрукцрь! изложения оодержания особенно важно при-
держиваться последовательности' иоторизма' оиотематичности' доотупности:

а) линейной;
б) концентринеской;
в) спиральной;
г) смешанной.

'|9. Адя изучения педагогическихи поихологических наук наиболее приемлем
споооб струкцри рования содерхания образования :

а) линейньпй;
б) концентринеский;
в) спиральнь:й;
г) смешанньпй.

РА3АЁ^ у
мЁтоАь! и сРБАствА оБРА3ов^ния

1ема 8. йетодь! и средства обунения

'1 . [1роблемь! методов обунения относятоя к......,.,.'' иооледованиям:
а) фундаментальнь!м;
б) прикладнь:м;
в) колинеотвеннь!м;
г) функциональнь!м.

2. 6одерхательно- п роцеооуал ьную, или внугрен н юю, сторону унебного про-
цесса характеризует:

а) форма организации обунения;
б) методобунения;
в) технинеокие оредотва обунения;
г) все ответь! невернь!'

3. 3амена уотного слова пиоьменнь!м является сущностной характериотикой
этапа (революции, в области методов обунения (по (. (ерр):

а) первого;
б) второго;
в) третьего;
г) нетвертого,

4. Бьгделен ь! следующие методь! обунен ия : обьяснител ьно- илл юстрати вн ь:й,

репродуктивнь:й, иооледовательокий, проблемного излохения, эвристический
в ооответотвии:

а) со опецификой уовоения различнь!х видов содерхания;
б) офункциями:
в) о истонниками познания;
г) оо отруктурой личнооти.
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5. (лаооификацию методов обунения в зависимости отхарактера познаватель_
ной деятельности учащихся разработали:

а) Ё'А. €орокин, А.!4. Аулов;
б) м.н. €каткин, й.9. [!ернер;
в) ]й.А.,0,анилов, Б.[. Ёоипов;
г) [Ф.(. Бабанокий.

6. [4оследования по проблеме методов обунения проводилиоь:
а) А'Ф' !,арламовь:м;
6) в'и' 3агвязинским;
в) Ё!.Ф. [аль:зиной;
г) А.Ё. Алексюком, ю.к. Бабаноким и др.

7. Бинарная клаосификация методов обунения разработана:
а) 1Ф'(. Бабаноким;
б) м'и' [4ахмщовь:м;
в) Б.!-1. Ёсиповь:м;
г) 8.[4. 3агвязиноким.

8. Различнь!е организационнь!е формь; процеоса обунения изучали''
а) й.й' йахмщов;
б) {,. /!ийметс, 8.(..[ьяненко и др.;
в) д.Б. 3льконин, 8.8..[авь:дов;
г) й.14. йахмщов, 14.9..|-!ернер.

9. 3авиоимость методов обунения от способа усвоения различнь!х видов со-
дерхания образования относится к группе закономерностей:

а) струкцрнь:х;
б) эволюционнь!х;
в) функциональнь!х;
г) системнь:х.

'1 0. .0'ля развития мь!шления наиболее эффективен такой метод обунения, как:
а) лекция;
б) дискуосия;
в) иллюстрация;
г) лабораторнь:й.

'1 -1 . !мение вь!являть, систематизировать и применять знания наиболее эффек_
тивно формирует такой метод обунения, как:

а) познавательная игра;
б) демонотрация;
в) упражнение;
г) оитуационнь:й.
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'1 2. Формированию теоретичеоких знаний в наибольшей отепени споооботвует
такой метод обунения' как:

а) лекция;
б) демонстрация;
в) обунающий контроль;
г) практинеский.

13. Форма организации взаимного обунения в зарубехной педагогике наибо-
лее известна как:

а) белл-ланкастерская сиотема;
б) мангейская система;
в) бригадное обунение;
г) американский (план [рампа".

14. Разделение детей на оильнь!х' оредних и слабь:х в зависимости от их опо-
собностей и успеваемооти ооставляет оугь оледующей системь! обунения:

а) батавской;
б) мангейокой;
в) индивидуализированной;
г) проектной.

15. "[роекгнаясистемаобу9ения",илиметодпроектов(}ильям(илпатрик),раз-
рабать:валаоь на основе теории:

а) материального образования;
б) дидактического прагматизма;
в) дидактического формализма;
г) структурализма.

16. 8 отечественной педагогике в 20-е гг. активно предпринималиоь попь!тки
внедрения:

а) мангейской сиотемь: обунения;
б ) дальтон-плана обунения ;

в ) оистем ь! индиви дуал изи рован ного обунен и я ;

г) батавской оиотемь: обунения.

17. (онцепцию так назь!ваемого обунения (через совершение открь:тий'раз-
работал:

а) дх..[ьюи;
б) и'Ф.!-ербарт;
в) дх.Брунер;
г) А' .[истервеп

1 8' 8 зарубехной педагогике поддальтон-планом понимается:
а) оистема взаимного обунения;
б) бригадное обунение;
в) оиотема индивидуализированного обунения ;

г) "план [рампа"'
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19. (лаосно-урочная оиотема обунения _ это:
а) методобунения;
б) организационная форма обунения;
в) оредотво обунения;
г) разновидностьлекции'

20. Фсновь! клаооно-уронной системь! залохил:
а) 9.А' (оменский;
б) 8. Ратке;
в) )(.{. Русоо;
г) А'(' [1есталоцци.

2-1. 8озмохности современного урока в решении проблемь: разноотороннего
развития учащихся исоледовалиоь:

а) 1@.(. Бабанским;
б) в'и' 3агвязинским;
в) 6.8. |,4вановь:м' ]4.1. Фгородниковь!м;
г) Б.!-'!. Ёоиповь:м, ]т4.А. Ааниловь!м.

22. Бопрось: унебного оборудованияитехнических оредотв обунения изучалиоь:
а) й.Ё. €каткинь:м;
б) и'я. [!ернером;
в) 6.!-. [.!аповаленко, Ё.й. [.!ахмаевьпм;
г) 3.А. Решетовой, Ё.А. йенчинокой.

23. [1оэлементное и поэтапное вь!полнение предметнь!х и речевь!х операций,
необходимь!х для формирования соответствующих умственнь!х дейотвий и по-
нятий, является одним из ооновнь!х методов моделей обунения:

а) асооциативнь!х;
б) условно_рефлекторнь:х;
в) операциональнь!х;
г) знаковьпх.

РА3Ав^ у|
совРвмвнн ь|в систвмь| оБуч Ёния

1ема 9. йодели и типь! обунения

-1 . Фсновнь!е взаимоовязи различнь!х поихологических теорий научения о тео-
ретическими моделями обунен ия вь!делил :

а) 8.8'.{авьгдов;
б) л.Б. 14тельоон;
в) \4'14. йахмутов;
г) А. Аингарт.
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2' 1хАодели обунения какуправления процеооом накопленияи переработки чув-
ственного опь!та основь!ваются на теориях научения:

а) аосоциативнь!х;
б) уоловно-рефлекторнь;х;
в) знаковь:х;
г) операциональнь!х'

3' Ёа каких поихологических теориях научения построена прагматическая тео-
рия учения пгем решения проблем:

а) ассоциативнь!х;
б) уоловно-рефлекторнь;х;
в) знаковь:х;
г) операциональнь!х.

4' }чение об интериоризации является основой моделей обунения:
а) аоооциативнь!х;
б) уоловно-рефлекторньпх;
в) знаковьпх;
г) операциональнь!х.

5. "[.|кола памяти) часто характеризуется как обунение:
а) традиционное;
б) проблемное;
в) программированное;
г) инновационное.

6. 8 наибольшей отепени учить!ваются даннь!е психологии о тесной взаимо-
овязи процеооов обунения (унения) и познания, исследования, мь!шленияпри

обунении:
а) традиционном;
б) проблемном;
в) программированном;
г) объяснительно-иллюотративном.

7. !'ля проблемного обунения характерно то, что:
а) унащиеся усваивают знания в готовом виде, без раскрь!тия пщей доказа-
тел ьства их ист инност и ;

б) унебнь:й материал изучается поэлементно в логической последователь-
нооти;
в) обунен ие направлено на самостоятельнь:й поиок обунаемь!м новь!х поня-
тий и способов действий;
г) оно позволяет в сжать!е сроки в концентрированном виде воорр<ить уча-
щихся знаниями основ наук.
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8. 3акон ассоциаций, оогласно которому повторение и запоминание материала
считаются важнейшими уоловиями уовоения' составляет сшь ............ обунения:

а) традиционного;
б) проблемного;
в) программированного;
г) развивающего.

9. ]акие целевь!е установки, как формирование основ научного мировоззре-
ния, формирование сиотемь! знаний, умений и навь!ков' составляют оущность:

а) традиционного обунения;
б) проблемного обунения;
в) программированного обунения;
г) как проблемного, так и программированного обунения.

'!0. [-1роцеос учения наилучшим образом моделирует процеоо продуктивного
мь!шления' центральнь!м звеном которого являетоя возмохнооть открь!тия и
творчеотва при:

а) традиционном обунении;
б) проблемном обунении;
в) программированном обунении;
г) объяснительно-иллюотративном обунении.

1'!. [еорию проблемного обунения в отечественной науке разрабать:вал(а):
а) Б'Б. Аавь:дов;
б) н.Ф. }аль:зина;
в) й.14. [т:!ахмщов;
г) [8. (удрявцев.

12. Адея программированного обунения в американокой педагогике бь:ла вь:д-
винуга в:

а) 1 952 г.;

б) 1954 г.;

в) 1 960 г.;

г) '!965 
г.

1 3. 8 наименьшей мере применимо для формирования практических умений и
навь!ков:

а) традиционное обунение;
б) проблемное обунение;
в) программированное обунение;
г) объяонительно-иллюстративное обунение.

14. Фбеспечивает получение знаний, залохеннь!х в алгоритме, но не позволяет
получить новь!х знаний обунение:

а) традиционное;
б) проблемное;
в) программированное;
г) инновационное.
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'! 5. !4дею программированного обунения вь!дви нул :

а) 8.Ф. @киннер;
б) л.н..|-!анда;
в) дж.Аьюи;
г) !-1'9' [-альперин'

'!6. Ёаграхдение учащихоя за ооответствующую переработку нухной информа-
ции и уопешное оть!скание целесообразнь:х действий, обеопечивающих уопех,
а также наказание за ошибочнь:е дейотвия и решения являются одними из ос-
новнь!х принципов моделей обунения:

а) аосоциативнь!х;
б) условно-рефлекторнь:х;
в) операциональнь!х;
г) знаковь:х.

17. 8 основе программированного обунения лехит подход:
а) кибернетинеский;
б) деятельноотньгй;
в) линностнь:й;
г) системнь:й;

1 8. Автором книги "[1сихологические основь! программированного обунения'
является:

а| А.А'.|'!ернер;
б) т.в. (удрявцев;
в) Ё.Ф. [аль:зина;
г) !-!.9. [-альперин.

1 9. [еори ю п рограм м и рован ного обунения в отечествен ной поихолого- педаго_
гической науке разрабать:вал(а) :

а) ]т4.й. йахмщов;
б) т.в. (абай;
в) Ё.Ф. [аль:зина;
г) 8.9. |1яудис.

20. !-'!рограммированное обунение наиболее популярнь!м в отечественной на-
уке и педагогической практике бь:ло:

а) в 60-е гг.;
б) в конце 50_начале 60-х гг';
в) в конце 60_начале 70-х гг.;
г) в 80-е гг.

21. Р]аиболее адекватное и социально-педагогическим целям, и оодержанию
современного научного знания, и закономерноотям познавательной деятельно-
сти, и развитию обунаемь:х:

а) традиционное обунение;
б) проблемное обунение;
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в) программированное обунение;
г) объяснительно-иллюстративное обунение.

22. в оонове программированного обунения лехит дидактичеоки й принцип :

а) дооцпности;
б) пооледовательности;
в) сознательности;
г) активности и сознательности.

23' Аля традиционалистского обунения характерното' что:
а) унащиеоя уоваивают знания в готовом виде, без раскрь!тия пщей доказа-
тельотва их истиннооти ;

б ) унебн ь: й материал изучается поэлементно' в логической последовател ь-
ности;
в) обунение направлено на самостоятел ьнь:й поиок обунаемь!м новь!х поня-
тий и опособов дейотвий;
г) оно вь:рабать:вает основу рациональнь!х умственнь:х действий.

24. (онцепция проблемного обунения разрабать:валась:
а) 8.9. [!яудисом;
б) м.А.,0,аниловь:м, Б.!-|. Ёоиповь:м;
в) [8. (удрявцевьпм, й'й. йахмщовьпм;
г) Ё.А. йенчинокой, ю.к. Бабаноким.

25. в зарубежной педагогике инициаторами углубленного изучения вопрооов
проблемного обунения и внедрения его в школьную практику вь!ступают:

а) дх.Аьюи;
б) 8' Фконь, 9' (уписевин;
в) А.,{истервег;
г) /1. (лингберп

1ема 1Ф. €истемь| развива]ощего обунения

1 . Фсновь: формирующего (обунающего) экоперимента как вахного метода ре-
шения проблем развивающего обунения разрабать!валиоь в:

а) 20-е гг.;

б) 30-е гг.;

в) 30-50-е гг.;

г) 60_80-е гг.

2' (идеям развивающего обунения наиболее близка теория:
а) дидактичеокого прагматизма;
б) ди дактичеокого формализма;
в) материального образования;
г) отруктурализма.
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3. !-1ри изучении проблемь: взаимосвязи обунения и развития основное вни-
мание уделялооь иооледованию воздействия разнь!х методов обунения:

а) д.Б. 3лькониньпм' 8.8' .[авь:довь:м;
б) н.А. йенчинской, д'и. Богоявленоким;
в) Б.!-. Ананьевь:м, А.А. /!юблинской;
г) [.8. (удрявцевь:м, А.й. йатюшкинь:м.

4. Развивающий эффект обучения раооматриваетоя главнь!м образом посред-
отвом уоовершенствования обунения в концепции:

а) Ё.А. йеннинокой;
б) п.я. [-альперина, н.Ф. 1альгзиной;
в) /!.8. 3анкова;
г) Ё'!4. (абановой-[т4еллер.

5. Формирование теоретичеокого оознания и мь!шления, воопроизведение в
унебной деятельнооти логики научного познания составляют сшь целевь!х уо-
тановок:

а) системь! развивающего обунения д.Б. 3льконина-3.8. ,0,авь|дова;
б) дидактичеокой системь! развивающего обунения /!.8. 3анкова;
в) системь: обунения на основе операциональной теории поэтапного фор-
мирования действий;
г) программированного обунения.

6. (то вь!делил основнь!е различияэмпирического и теоретичеокого знания:
а) /!.8. 3анков;
б) в.в..!,авь:дов;
в) Ё.Ф. [алызина;
г) 3.А. Решетова?

7. Бь:сокое общее развитие учащихоя, создание основь! для всеоторон него гар_
моничеокого развития вь!оцпают в качеотве основнь!х целей:

а) системь! развивающего обунения д.Б. 3льконина_Б'3' .0'авь!дова;
б) дидактической системь| развивающего обунения (Ас Ро) [!.8. 3анкова;
в) сиотемь: обунения на основе операциональной теории поэтапного фор-
мирования действий;
г) программированного обунения.

8. [1рохождение материала более бьсотрь:м темпом, как принцип А€ РФ
/!.8. 3анкова' соответотвует принципу .'.......... традиционной оиотемь! обуне-
ния:

а) науннооти;
б) оознательности в обунении;
в) целенаправленнооти обунения;
г) досцпности обунения.
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9. Более вь:оокий уровень трудности в дидактич еский сиотеме развивающего
обунения [!.8. 3анкова отражает принцип традиционной системь: обу-
чения:

а) науннооти; в) индивидуализации:
б) досцпнооти обунения; г) активнооти и сознательности.

10. Роль в интеллекцальном развитии проблемного обунения изучали:
а) [-'!.9. [-альперин, Ё.Ф. [аль:зина;
б) Б.г' Ананьев, А.А. /!юблинская;
в) [8. (удрявцев,А.й. йатюшкин;
г) [8. (абай,3.А. Решетова.

1 1 . [1онятие в системе развивающего обунения д.Б. 3льконина-8.3' Аавь:дова
формируется:

а) пщем формально-эмпирического обобщения;
б ) пщем содерхательно-теоретического обобщен ия ;

в) индуктивнь!м пугем;
г) дедукгивнь!м пшем.

'1 2. ]ч:1оделирование и преобразование моделей является одним из вахнейших
унебнь:х действий'.

а) в традиционном обунении;
б) в дидакгической системе развивающего обунения ]1.8. 3анкова;
в) в системе развивающего обунения ,[.Б. 3льконина_8.8. Аавь:дова;
г) операциональной модели развивающего обунения (1-!.9. [-альперин).

1 3. Фбунение свою ведущую роль в умственном развитии осущеотвляет прехде
всего через (по А.Б. 3льконину):

а) содержание усваиваемь!х знаний;
б) методь: обунения;
в) технинеские средотва обунения;
г) организационнь!е формь: обунения.

14. {,арактер воздействия на интеллектуальное развитие разнь!х методов обу-
чения изучали'.

а) [-1.9. !-альперин' Ё.Ф. [аль;зина;
б) Б.г. Ананьев, А.А. [!юблинская;
в) ].8. (удрявцев, А'й. йатюшкин;
г) д.Б. 3льконин,8.8. Аавь:дов.

1 5. 6ледующие характеристики ориентировочной основь! действия: конкретная,
неполная, составленная самостоятельно - типичнь: (по !-1.9. !-альперину) для

типа учения:
а) первого; в) третьего;
б) второго; г) нетвертого.
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1 6. [ради ционная ( обьяонительно-илл юотрати вная ) система обунен ия я вляет-
оя разновидностью типаучения.

а) первого;
б) второго;
в) третьего;
г) нетвертого.

17 . Ааи6олее плодотворнь!м и обеспечивающим развивающий эффект являет-
ся ............ тип учения (по !-1.9. !-альперину):

а) первь:й;
б) второй;
в) третий;
г) нетвертый.

'!8. (онцепцию развивающего обунения по знаково-контекстному типу разра-
бать:вает:

а) Ё.Ф.1аль:зина;
б) А.А' 8ербицкий;
в) 8.€./1азарев;
г| 3'А.3агвязинокий.

1ема 1 1. йнновационнь|е модели обунения

1 . []редполагаетоя полная реконотрукция школь! как образовательного учрех-
дения при ............ изменениях:

а) локальнь:х;
б) модульнь:х;
в) локально-модульнь!х;
г) системнь:х.

2. 8недрение в начальной школе дидактической системь! развивающего обу-
чения.|'!.8. 3анкова соответотвует...'........ уровню изменений в оиотеме обр|-
зования:

а) локальному;
б) модульному;
в) локально_модульному;
г) сиотемному.

3. 8ажнейшей целью воспитания вь!сцпает соединение в оознании ребенка
предметного мира и мь!слительной деятельности в:

а) игровой технологии;
б) системе й. [т4онтессори;
в) "[.]-.!коле завтрашнего дня);
г) "[||коле диалога кульцр>.
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4' Адея восп ить! вающей ( кул ьтурно-разви вающей, педагоги неской ) оредь! яв-
ляется оообенноотью содержания образования в оиотеме:

а) *3кологияи диалек1цц3" ([!.8. [араоов);
б) й. йонтесоори;
в) .[.!|коль: завтрашнего дня>;
г) .[.|.!коль: адаптирующей моделц" (Ё'А. 9мбург).

5' @дна из ооновньгх целей воопитания _ это формирование 9-концепции ак-
ти вного предп ри н имателя' что составляет основу:

а) игровой технологии;
б) сиотемь; й. йонтесоори;
в) "[.'|-.!коль: завтрашнего дня>;
г) "[.|-]коль: адаптирующей моделц, (Ё.А. 9мбург).

6. [ехнократический подход к личности превалирует в оиотеме:
а) вальдорфокой педагогики ;

б) й. йонтессори;
в) .[.!-]коль: завтрашнего дня>;
г) .[.]коль: диалога кульцр>.

7. Автором концепции <знаково-контекстного,>,или <контекстн91-о", обунения
является:

а) А.А. 8ербицкий;
б) н.Ф.1альпзина;
в) !-.('.['!озанов;
г) 3.А. Решетова.

8' Автором принципиально нового направления в педагогической поихологии -
оуггеотопе дии | суггесто логии - я вляетоя :

а) !-.А' (итайгородская;
б) г'к..|-!озанов;
в) 8.8. [1етруоинокий;
г) !!.А. [1етровская.
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