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ИГРА КАК СРЕДСТВО ВОСПИТАНИЯ

Данный сборник — результат совместной работы
коллектива воспитателей детских садов Москвы и ка­
федры дошкольной педагогики Педагогического инсти­
тута имени В. И. Ленина. Основная задача нашего ис­
следования — показать, как в творческой игре воспи­
татель осуществляет всестороннее развитие детей, вли­
яет на формирование личности ребенка.

В своей работе мы исходили из следующих теорети­
ческих положений.

Игра отражает действительность в образах и 
действиях: в игре дети изображают различные 
события жизни, разыгрывая роли, подражая взрослым, 
создавая воображаемую обстановку.

Понимание сущности игры как отражения жизни
можно найти в произведениях прогрессивных педагогов
прошлого — К. Д. Ушинского, П. Ф. Лесгафта.

Научное объяснение происхождения игры с точки
зрения марксистской теории развития общества дал
Г. В. Плеханов (см. «Письма без адреса»). Он показал,
что игра возникла из трудовых процессов вместе с раз­
ными видами искусства. Игра — дитя труда, ее содер­
жание всегда определяется общественными условиями.
Плеханов доказал антинаучность идеалистических тео­
рий, утверждающих, что в жизни общества игра и
искусство старше труда, что содержание игр зависит от
неизменных инстинктов, а не от социального строя.

Детские игры всегда отражают быт, труд, мировоз­
зрение данного общества. Много ярких примеров, иллю­
стрирующих это положение, можно найти в художе­
ственной литературе, в дневниках воспитателей детских
садов дореволюционной России, в современной педаго­
гической литературе.

3



Многочисленные наблюдения, собранные 
воспитателями, дают возможность охарактеризовать 
содержание игр советских детей.

Прежде всего игры советских детей отличаются
богатством и разнообразием тематики. Такое явление
закономерно; дети воспитываются в непосредственной
связи с жизнью, насыщенной яркими событиями. Каж­
дый год вносит что-то новое в детские игры. Так, двад­
цать лет назад во всех областях Советского Союза де­
ти играли в «папанинцев», «челюскинцев». Затем в
играх детей отразилась Великая Отечественная война
и героическая победа нашего народа. Последние годы
дети много играют в строительство, изображают пе­
реезд на новую квартиру, отправляются работать на
целину. Мы наблюдали, как дети строили самолет, на
котором собирались лететь на луну. Так по-своему дети
реагируют на события, происходящие в нашей стране.

Основная тема игр советских детей — труд взрос­
лых, причем в их изображении всякий труд — важное и
почетное дело. Это естественно: с первых лет жизни
у детей воспитывается уважение к труду, сознание не­
обходимости труда. Особенно привлекают детей про­
фессии, которые требуют мужества, героизма. Любимые
герои детских игр — летчики, моряки, водители машин.

В каждом городе, в каждой области игры имеют 
не­ которую специфику: дети шахтерского городка 
«добы­ вают уголь», в колхозе дети изображают 
комбайнеров и трактористов, работают на 
«птицеферме». В то же время дети изображают и те 
события, о которых узнают из книг, картин, 
кинофильмов: московские дети играют в путешествие по 
морю, дети многих городов и колхозов строят «метро».

Нередко в играх отражается профессия родителей.
В детском саду при ткацкой фабрике дети «сооружают
станки», «ткут ситец»; дети врача любят «устраивать
больницу», «лечить больных». При этом дети подражают
не только действиям взрослых, но и их отношению к
труду, передают их заботу о людях, о качестве работы,
удовлетворение от хорошо выполненной работы.

В играх советских детей обычно ярко выражена ра­
дость жизни, оптимизм. Дети сталкиваются, конечно, и
с печальными событиями, отражают их в игре. Но боль­
шей частью невзгоды благополучно кончаются; тяжело
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больные выздоравливают; летчика, потерпевшего ава­
рию, спасают; в школе все исправляют плохие отметки.
И в этом сказывается влияние настроения взрослых,
общего тона советской жизни.

В жизни общества труд предшествует игре, в жизни
отдельного человека обратное соотношение: ребенок
раньше играет, чем работает. Г. В. Плеханов доказы­
вает закономерность такого явления: игра служит сред­
ством подготовки к  труду, средством трудового воспи­
тания. Эта мысль получила дальнейшее развитие в тру­
дах Н. К, Крупской и А. С. Макаренко.

Н. К. Крупская утверждает, что в настоящей, 
хорошей игре всегда имеется увлекательная цель, 
которая мобилизует физические и умственные силы 
ребенка; са­ мостоятельное достижение этой пели, 
преодоление встречающихся на пути затруднений 
составляет главную прелесть игры. По мнению Н. К. 
Крупской, основное в игре — процесс построения 
плана, осуществление намеченной цели. Она считает 
важным следить за тем, какие цели в игре ставят дети 
разного возраста, как эти цели меняются под влиянием 
чтения, рассказов, как дети осуществляют 
задуманное. В первые годы жизни цели игры носят 
только подражательный характер, дальше они 
становятся обдуманными, мотивированными, и таким 
образом игра постепенно подводит детей к труду1.

1 Н. К. К р у п с к а я ,  Избранные педагогические 
сочинения, изд. АПН РСФСР, 1955, стр. 239—240.

  А. С. Макаренко также считает игру средством под­
готовки к труду. В дошкольном возрасте игра состав­
ляет главное занятие ребенка. В школьном возрасте
ребенок тоже много играет, но постепенно игра вытес­
няется работой. Своевременный переход от игры к ра­
боте зависит от воспитателя: нужно так организовать
игру и руководить ею, чтобы в ней воспитывались каче­
ства будущего работника и гражданина. Хорошая игра
приучает к тем физическим и психическим усилиям, ко­
торые необходимы для работы.

А. С. Макаренко по-новому поставил вопрос о 
сход­ стве между игрой и трудом: отличие игры от 
труда лишь в том, что в ней не создаются социальные 
ценно­ сти, но хорошая игра похожа на хорошую 
работу — в
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ду игры у каждого возникают новые мысли, которые 
иногда уводят от намеченного. Все отправились в «пио­
нерский поход», идут с песнями, взбираются на вообра­
жаемую гору. Вдруг один «из пионеров» — Толя на­
чинает стрелять. Все возмущены, игра нарушена. Ока­
зывается, что Толя уже не пионер, он теперь охотник 
и стреляет в воображаемого зверя. Такая выдумка в 
игре законна, но она мешает другим детям, разрушает' 
созданные ими образы. Воспитатель приучает детей де­
литься с товарищами своей выдумкой, вводить новое 
с общего согласия. Это не всегда удается. Иногда ре­
бенок предпочитает уйти из общей игры, но не отка­
зывается от задуманного. Нам кажется, что насилия 
над ребенком не должно быть — пусть играет один. 
Важно, чтобы он подчинялся коллективу добровольно, 
уважал мнение товарищей. Надо ему дать почувство­
вать необходимость в обществе для игры, и тогда вос­
питатель или сами дети ему напомнят, что обо всем надо 
договариваться. Мы наблюдали, как после нескольких 
подобных случаев ребенок, прежде чем изменять игру, 
говорил товарищам: «Послушайте, что я придумал, мо­
жет быть, мы так сделаем». Воспитатель отмечает как 
свое достижение, что ребенок заменил словом «мы» 
прежнее «я».

В игре происходит не только столкновение замыс­
лов, но и столкновение характеров. Известно, что лове-
дение ребенка в игре определяется ее содержанием,

i

выполняемой ролью. Но наблюдения показывают, что 
в одинаковых ролях разные дети ведут себя по-разному. 
В некоторых случаях это объясняется различным жиз­
ненным опытом: одна «мама» очень ласкова со своей 
дочкой-куклой, другая обращается с ней строже—•оче­
видно, они подражают своим мамам. Кроме того, в лю­
бой роли проявляется индивидуальность ребенка, осо­
бенности его характера, его привычки и вкусы.

О летчиках и моряках у всех детей примерно одина­
ковые представления, они слышали одни и те же рас­
сказы, видели одни и те же иллюстрации. Но один ре­
бенок в роли летчика спокоен, сосредоточен, молчалив.
У другого порывистые движения, он много говорит,
командует детьми. В дошкольном возрасте у ребенка 
уже формируются определенные черты характера, и в 
игре они проявляются ярче всего.
24
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Е. Д. Татищева, 
методист Московского городского 

дошкольного кабинета

ЧТО НУЖНО для РАЗВИТИЯ ИГРЫ 
в ДЕТСКОМ САДУ?

Игра ■— одно из главных средств воспитания детей 
дошкольного возраста. Обязанность работников дет­
ских садов создать наиболее благоприятные условия 
для игр детей, создать обстановку, в которой каждый 
ребенок может полностью удовлетворить свою потреб­
ность в играх.

Самое пребывание детей в детском саду способству­
ет развитию разнообразных и содержательных игр: де­
ти находятся в постоянном общении со своими сверст­
никами, привыкают действовать сообща, в их распоря­
жении имеются разные игрушки, с которыми можно 
интересно играть в групповой комнате и на участке. 
Благоприятно сказывается на развитии коллективных 
игр и общность интересов: все дети получают одни и те 
же впечатления во время экскурсий, на прогулках, 
также из книг и рассказов' воспитателей.

а

Однако было бы неправильно считать, что этих 
предпосылок достаточно для полноценного развития игр 
детей.

Наблюдения за играми детей в разных детских са­
дах убедительно показывают, какое большое значение 
имеет роль педагога. Там, где воспитатели не уделяют 
внимания детским играм, они не всегда развиваются 
и не всегда полезны. Но если педагоги, используя пре­
имущества жизни детей в коллективе, не только создают 
необходимые условия для игр, но и повседневно руко­
водят ими, удается получить хорошие результаты в вос­
питании детей.

По режиму дня детского сада игре отводится как 
будто много времени, но фактически часто оказывается, 
что детям некогда играть. Нередко приходится слышать 
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от воопитателей, что для игр детей в детском саду мало 
времени, что дети не могут играть, сколько им хочется. 
После дневного сна часто остается не больше 15 минут, 
столько же утром и какие-то минутки после завтрака 
и в перерыве между двумя занятиями.

Игра урывками — одна из причин того, что в не­
которых детских садах игры детей развертываются сла­
бо. Как показывает опыт, дети не сразу входят в игру; 
наибольшее увлечение, подъем наступает по мере раз­
вития замысла, с возникновением новых интересных 
деталей. Если как раз в этот момент дети вынуждены 
прекращать игру, у них остается чувство неудовлетво- 
ценности, а в случае повторения подобных ситуаций 
может совсем пропасть интерес к играм. Летом, как 
известно, игры значительно богаче по содержанию, ин­
терес к ним с каждым днем возрастает. Несомненно, 
что этому способствует возможность длительно, не от­
влекаясь, играть в любимые игры.

Вопрос о времени для игр, естественно, волнует за­
ведующих детскими садами и воопитателей. Они ищут 
пути его разрешения. Одна из причин того, что дети 
мало играют, заключается в неправильной организации 
режима, отдельных его моментов.

Много времени уходит на сборы и ожидания перед 
выходом на прогулку, перед началом еды и т. д. Вместо 
того чтобы быстро умыться, одеться и заняться каким- 
либо интересным делом, ребенок несколько раз в тече­
ние дня вынужден ждать, пока все дети его группы 
закончат умываться или одеваться; только тогда им 
разрешается перейти в групповую комнату и играть. 
Но для игры времени уже остается мало, воспитатели 
не очень поощряют детей в их попытках начать слож­
ную игру, да и сами дети не стремятся к тому, зная, 
что скоро им опять предложат идти в умывальную мыть 
руки. Помимо того, что такая организация не дает воз-
можности каждому ребенку вдоволь наиграться, она
развивает пассивность, привычку ничего не делать, уби­
вает инициативу.

Между тем опыт передовых детских садов показы­
вает, что можно так построить режим, чтобы у детей 
было достаточно времени для игры. В младших груп­
пах к одеванию и умыванию детей в помощь воспита­
телю привлекается няня. Детей старшего возраста при-
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тям прочли книжку Винокурова «Самолет летит», ко­
торую дети слушали, затаив дыхание, и многие момен­
ты которой отразили в своих играх.

Многие сведения, полученные детьми на занятиях, 
неоднократно повторяются в игре и таким образом за­
крепляются.

С детьми было проведено несколько экскурсий в по­
ле, где детям показали рожь, рассмотрели колосья. Эти 
экскурсии часто повторялись в играх детей.

Оля — воспитатель, она ведет своих детей-кукол в 
поле, объясняет: «Смотрите, дети, это рожь, это колос­
ки, а это зернышки. Их повезут на мельницу и сделают 
муку, а муку отвезут в пекарню — испекут хлеб, а хлеб 
повезут в магазин и будут продавать».

В другой раз, совершая экскуосию в поле со своими 
детьми, Оля расоказывает им: «Давайте посмотрим ко­
лоски! Вот зернышки, а вот усики. Видите тоненькие 
колоски? Это усики. А на усиках есть зубчики. Если 
возьмете в рот, эти зубчики поцарапают вам горло. Ни­
когда не берите колоски!»

Дети играют в пароход. Моряк объясняет детям, 
пришедшим на экскурсию, то, что сам недавно узнал из 
рассказа «У самого синего моря»: «Это называется док. 
Стальные ворота откроются, вот по этим трубам вода 
уйдет, а внизу пол. Здесь и будут чинить пароход».

Дети наблюдали колхозное .стадо, t ними беседова­
ли о домашних и диких животных.

Через несколько дней Люся играет с (куклами: «Де­
ти! — спрашивает она, '— корова — домашнее или ди­
кое животное?» И сама отвечает за кукол: «Домаш­
нее!» — «Правильно! А медведь?» ■— снова спрашивает 
она. «Дикое!» — «Правильно! А бык?» Люся задумы­
вается, вздыхает: «Бык — дикое! Бык страшный!» — 
решает она.

Часто в играх дети считают, рассказывают по кар­
тинке, говорят, стихи, повторяют многие дидактические 
игры. Мы замечали, что в игре дети легче преодоле­
вают трудности. Тамара, обладавшая слабой памятью, 
быстрее запоминала стихи в игре. Люся, затруднявшая­
ся в рассказывании по картинке, играя с куклами, рас­
сказывала лучше, чем на занятиях. Витя, стеснявший­
ся говорить на занятиях, в играх в театр говорил сво­
бодно. . ,
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в город, преобладают игры с тематикой, увлекавшей де­
тей летом.

Но бывали и такие, игры, которые возникали вскоре 
после того, как дети получили новые впечатления. Так, 
например, через несколько дней после наблюдения за 
работой комбайна, дети стали играть в уборку урожая, 
с удивительными подробностями отражая виденное. От 
чего это зависело? От яркости ли впечатлений? От того 
ли, что у детей к этому времени имелся большой игро­
вой опыт? Очевидно, имело значение и то и другое.

Новые впечатления окружающей жизни и возника-
ющие в связи е ними новые игры часто комбинируются 
с прежними, любимыми детьми. Дети очень любили 
играть в моряков, в путешествия на пароходе. Они 
играли в эту игру зимой, в условиях города и летом — 
на даче. Но вот, после того как у детей накопилось до-

остаточно впечатлении, возникла новая игра в кол­
хоз. Она но'мбинировалаеь с игрой в моряков: колхоз­
ников' П1ригла'шали на пароход. угощали. возили на
экскурсию. Колхозники шли служить в морской флот, 
их встречали приветливо, объясняли им правила мор­
ской службы, установленные самими детьми: «Ничего 
не бояться», «Матросскую шапку беречь», «Капитана 
слушаться сразу», «Жить дружно и помогать друг дру­
гу». И колхозники становились моряками.

Игра в Волго-Донской канал была связана с це­
лым рядом знакомых и любимых игр: для строителей 
и их детей открывались поликлиника, столовая, клуб, 
театр, детский сад, ясли.

Игра в детский сад — одна из самых распростра­
ненных игр, была связана почти со всеми вновь воз­
никавшими играми. Если играли в пароход, дети дет­
ского сада приходили на экскурсию, моряки их ласково 
встречали, все им показывали, капитан с улыбкой при­
нимал от них букет цветов. Если играли в колхоз, то 
и здесь открывался детский сад, детей приводили на
экскурсию в поле, все им объясняли. натгоминали:
«Смотрите хорошенько, как растет рожь, потом будем
рисовать», детей привлекали в помощь колхозникам —
собирать колоски. В детский сад заходили монтеры 
узнать, горит ли свет, не нужно ли провести телефон, 
радио, починить утюги. Из колхоза в детский сад при­
возили молоко, овощи, клубнику.
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Игра в детский сад всегда жила в группе, всегда 
развивалась, так как в ней отражались почти все те • 
впечатления, которые получали дети; постоянно вноси­
лись в нее новые и новые моменты.

♦*

Нас интересовал также вопрос, какие средства изо­
бражения используют дети для того, чтобы отразить в 
игре впечатления окружающей жизни.

Иногда основным средством изображения являлось 
■ конструирование. Так, например, дети в течение не­

скольких дней строили и видоизменяли электровоз, ста­
раясь, чтобы он как можно больше был похож на ви­
денный ими. Они даже нашли иллюстрацию в журнале 
и, строя, все время заглядывали в него, сравнивали, 
переделывали. Но игра «а этом и закончилась.

В одной из старших групп дети увлекались строи­
тельством легко1вых машин разных систем, которые по- 
стоян но усов ершен ствов а л ись.

Строили дети и высотные здания, стараясь отразить 
особенности их архитектуры.

Очень интересные мотоциклы подготовили дети к 
«кроссу». У одних они были двухместные, у других — 
с люлькой. Здесь все учитывалось до мелочей. Дети 
стремились так сконструировать свою машину, чтобы 
она как можно больше походила на настоящую, чтобы 
руль у нее вращался, педали нажимались, чтобы в ней 
что-то двигалось. Игра и заключалась в том, что мото­
циклисты чинили и усовершенствовали свои машины.

Конструирование было основным средством изобра­
жения и в играх в авиационный и автомобильный за­
вод, в ткацкую фабрику (описанные выше).

В других играх конструирование не имело такого 
ведущего значения, хотя дети и использовали его.

Часто игра начиналась со строительства, оно помо­
гало детям развернуть игру, но затем больше исполь­
зовались другие средства изображения, чаще всего сло­
во. Построив школу, парты, доску, дети играли в своей 
постройке; учительница рассказывала детям, учила их 
писать, считать, декламировать.

Построив пароход, дети совершали путешествие на 
нем, в пути с ними случались различные происшествия,
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Во время наблюдений за железной дорогой и дви­
жением транспорта подчеркивалась забота о людях, 
о детях, 'Ответственное отношение к порученному делу. 
Эти же моменты отражались потом в игре.

Игра дает большие возможности для формирования 
отношения ребенка к окружающему, ’воздействуя на его 
поведение, и, если педагог внимательно следит за иг­
рой, -он может использовать многие моменты в воапя- 
тательных целях.

Приемы воздействия -на ребенка в игре различны. 
Помимо того что на него оказывает влияние само со­
держание игры, роль, которую он -берет на себя, в-ос- 
питатели применяют и другие приемы.

Иногда воспитатель сам принимает участие в игре 
и в игровом 1плане влияет на детей и ход игры.

Приводим записи из дневника:
Играют в поликлинику. Нина — сестра, Валя — 

врач. Нина очень внимательна к детям, Валя резка, 
она дергает куклу за руку, делая ей укол. «Осторож­
но! — останавливает ее Нина, ■— а то ей будет боль­
но’!» ■—■ «Ну да еще!» •—.отвечает Валя и продолжает 
безжалостно обращаться с куклой.

Воспитательница подходит к играющим, просит за­
писать ее к врачу. Ее принимают, осматривают, выпи- 
сытаают рецепт. Уходя, она говорит: «Очень хорошая, 
заботливая у вас сестра, а вот про врача нельзя этого 
сказать. А ведь врач должен заботиться о больных и 
хорошо их лечить. Я в следующий раз -напишу благо­
дарность сестре».

-Валя покраснела, О1пустила голову и ничего не ска­
зала, но после этого обращение ее с больными меняет­
ся: она ласково угов-аривает ребенка: «Не -бойся, я тебе 
больно не сделаю, только кровь из пальчика во-зьму. 
Потом участливо обращается к матеря. — Вы не беспо­
коитесь, мы вылечим вашу дочку».

Иногда для того чтобы шовлиять «а поведение ре­
бенка в игре, на его взаимоотношения с детьми, воспи­
татель прибегает к напоминанию о виденном.

Вот мальчики собираются строить метро и не хотят 
принять девочек, которым тоже хочется участвовать в 
строительстве. «Девочки не будут строить! Пусть играют 
в детский сад!» — говорит Валерик. «Женщины тоже 
участвуют в 'постройке метро. Помнишь, на стройке до-
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В игре в школу проявляется стремление как можно 
лучше учить детей. Директор школы Вова проверяет 
тетради учеников, видит плохие отметки в тетрадях 
Тани и Люси (самых маленьких) и вместе с учительни­
цей Наташей решает «хорошенько поучить их, а то им 
неприятно получать двойки». Они долго терпеливо учат 
девочек писать палочки, не заезжая за линеику.

Играя в строительство Волго-Донского канала, де­
ти передают энтузиазм строителей, и, когда другая 
группка детей открывает поликлинику и приглашает ра­
бочих канала лечиться, они не хотят идти: «Нам неког­
да болеть! Надо скорее закончить канал!» — говорят 
они.

Во многих играх детей проявляются характерные 
для советских людей забота о детях, любовное, отноше­
ние к ним.

Начальник пограничной заставы Гога дает приказ 
охранять детей, собирающих цветы у границы; «Това­
рищ Витя! Сторожите этих детей, чтобы с ними ничего 
не случилось, пока они будут рвать цветы», — пору-' 
чает он одному из пограничников.

' Витя-капитан приглашает детей покататься на па­
роходе, он ласково уговаривает девочку. «Не бойся, 
девочка! Наш пароход советский, хороший, прочный, а 
моряки смелые, ловкие, любят детей».

Комбайнер Толя объясняет детям, как устроен ком­
байн, и просит: «Только, когда я поеду, вы отойдите 
подальше, а то я очень беспокоюсь, как бы не задеть 
вас».

В играх в моряков, в летчиков, пограничников вы­
являются, находят свое словесное выражение, а следо­
вательно, глубже осознаются чувства долга, любви к 
родине, стремление к героизму.

Играя в летчиц, отправляющихся в перелет на само­
лете «Родина», Валя говорит; «Может будет трудно и 
страшно, но мы все равно будем лететь, потому что мы 
советские летчицы, мы смелые, ничего не боимся».

Моряки, отправляясь в плавание, заявляют: «Если 
в море будет сильный ветер, мы не будем бояться вет­
ра! Если в море будет лед и нашим рукам будет холод­
но, мы все равно будем терпеть, зато мы наловим много 
рыбы для всех!»
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На пароходе — авария, он тонет. Капитан Коля 
дает всем апасательные круги, а сам остается на ко­
рабле. Саша, его помощник, взволнован, он просит раз­
решения остаться с капитаном. Коля долго не согла­
шается; «Будет страшно! Пароход совсем тонет!» — 
предупреждает он. «Нет, мне не страшно! Я одену спа­
сательный круг и буду вам помогать, и корабль не 
утонет!» — возражает Саша. Оптимизм и дружба по­
беждают в игре — капитан и его помощник сами чинят 
корабль, и он продолжает свое плавание.

Иногда мы наблюдали, как то положительное, что 
проявлялось в поведении детей в игре, они переносили 
и в жизнь: дети стремились помочь товарищам, прояв­
ляли заботу о них.

Научившись осуществлять свои замыслы в игре, де­
ти легче Справлялись с выполнением заданий на заня­
тиях, проявляя чувство ответственности, желание хоро­
шо выполнить работу.

Мы убедились в том, что дети, которые умеют хоро­
шо организовать игру, быстро раопределяют и хорошо 
выполняют работу по дежурству, по уборке групповой 
комнаты, участка.

Многие из наших детей являлись организаторами 
подвижных и творческих игр в своих квартирах, обще­
житиях, во дворах. Все это говорит о большом значении 
творческой игры, о тесной связи ее со всей воспита­
тельной работой.

И хотя игра является не единственным средством 
воспитания, все же в силу особенностей психики детей 
дошкольного возраста она при умелом руководстве 
воспитателя оказывает сильное влияние на ребенка.
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«А теперь давайте отвезем Таню к маме, а мишут­
ку в его домик», — предлагаю я. Усаживаем куклу и 
мишку на машину, напоминаю: «Только хорошо смотри­
те, чтобы никого на дороге не было». Миша замечает: 
«Вон там еше девочка на дороге». Вова кричит: «Уходи, 
а то задавим!» Я предлагаю давать сигналы «Би-би!» 
Мальчики гудят, едут осторожно, объезжая попада­
ющихся на дороге детей, игрушки. «Люся, ты слышала, 
что Вова и Миша гудели, чтобы ты с дороги ушла, ви­
дишь, какие они хорошие шоферы», — говорю я.

В дальнейшем несчастные случаи с куклами и миш­
ками постепенно прекратились: дети, изображая шофе­
ра, всегда давали гудки или останавливали машину, 
если кто-нибудь стоял на пути.

Мне удавалось отвлекать детей и от других отрица­
тельных поступков. Играя вместе с ними, я показывала 
пример таких действий, которые вызывали бы у ребенка 
хорошие чувства.

Вот Галя, умывая своих кукол, дергает их, кричит: 
«Они не хотят умываться, не слушаются! Вот я им гла­
за мылом натру!» — «Нет, — говорю я, — они хоро-
шие детки. Ты им полотенца чистенькие принеси, они
пойдут умываться». Я завязываю куклам полотенца, 
ласково разговариваю с ними, изображая, что они умы­
ваются: «Водичка, водичка, умой Толе личико, чтобы 
глазки блестели, чтобы щечки горели. Вот как хорошо 
детки умываются. А теперь можно кушать! Галя, поса­
ди их за стол, покорми». Галя усаживает кукол за стол, 
а сама говорит: «Они еще так будут умываться», и умы­
вание повторяется несколько раз, но теперь уже без 
окриков. «Водичка, водичка, умой деток хорошо!» — 
приговаривает Галя.

Так меняется поведение ребенка под влиянием при­
мера воспитателя.

Я играла с детьми также и для того, чтобы объеди­
нить их, чтобы они почувствовали радость от совмест­
ной игры. При этом я старалась привлечь к игре и та­
ких детей, которые не ладили между собой. Толя и 
Галя все время вместе и в то же время постоянно ссо­
рятся, особенно из-за игрушек. Я вношу в группу но­
вые одинаковые куклы, говорю, что это Толя и Галя, 
что они очень дружны, умеют вместе хорошо играть. 
Потом я предлагаю детям поиграть с новыми игруш-
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