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||реэтсде чем ]тачать н81шу ра6оту, расотавим' как говорят'

вс6 точки над |. 9то будет 3акл1очаться в полном дефивирова_
нии' на}д{ном опредеденх4и как предмета н&]шего ра8говора' так
1! части основнь1х терминов' которыми буде.м полъ$оваться в
дальнейптем.

!!е0оаоошко _ слово <<пеоааотшко} происход1!т от греческо_
го пот6суора - раЁёаво€|*е, нто овначает буквальн6 в0егпове0е-
нше, 0етъовоэ;с0енше'>. Развитие педагогики неотделимо от исто-
рии человечества. ||едагогичес}сая мысль 3арод|{лась и нд про_
тя}кении многих столетий раввивалась в древнегренеской,
древневосточной и средневековой теологии и философии. Бпер_
вь|е педагогика бь:ла вь[члене1!а из системь1 философских зна_
ний в начале }тй'[ в. английским философо-м и ест€ствоиспьлта-
телем Френсиеом Бэконом и закрепле]!а, как паук& трудами
вь|дак)щегося че!шского педагога 8на Амоса }{омевс|сого. [0 нд-
стоящему времени' педагогика. ста.'1а много(утраслевой пвукой,
функциониру:ощей и ра3вива!ощейся в тесной в88имосвяап с

другими науками. Бывод: педагогика_ :|аука о воспитании'
обунении и образовании человека.

||о Б.Р1. Аал:о * педагогп[са - }|с.' греч.' 1|аука о воспита-
н!||4у| обутении детей, молоде)|си. ||едагогический и:тститут, об-

разу:ощий улителей. ||едагог, человек' посвятив]пий себя это-
му предмету.

?олковь:й словарь под редакцией }ц:акова практически со-
лидарен с 3.}1.,(алем.

А вот л:обимьтй многими сБрокгауз и Бфрон>:
||едагогшка (греч. ра!ё.о9о9!Ёс) _ наука о восп['та!|цут ут о6-

р&зовании. Беобходимость атой науки впервь|е осознана 1{виц-
тилианом' по в3глядь1 1|а 3адачи воспитания' его объем и состав
вь!сказь!вались еще греческими философами. [1ифагор вь!ск&-
3ы3ал такие пот|ятия о воспит&нии' которь]е н€ утратили своего
з'{аче}тия и в настоящее время. 6читая гармони1о од|!им из ос-
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новнь|х }1ачал всего существу1ощего' |!ифагор перенес это пред-
ставление и на человека. |[ривести в гар1!1онию ра3личнь|е ду-
1шев[{ь1е отправления' достигнуть надле)кащепо рав}|овесия ме}*{ду
телес1{о1о и ду1||евно|о стороно1о человеческого существа _ та_
кова задача воспитания. 9фобьт не вредить гармонии' [1ифагор
советует ве действовать !{а честол:обие питомца' а так}|се не при-
бегать к нан8ааниям. )1у.лш:им средством для достиэтсе1тия гар-
монии олу3|сит привь1чка. €ократ, исходя из убеэ*сдения, вто доб-
родетель есть 8нание и что ей, поэтому' мо'{сно учиться' явился
[1астав|тиком афинского юно1шества и создателем особого при-
ема. преподавания' 1{осящего его имя. Ряд наводящих вопросов
как бьт,помога]1 мысли родиться в голове другого (€ократ оам
себя назьпвал аку:11ером мьгсли). Больтше равработавь1 в3гляды
на воспита!|ие у Б,[латона. 8адавтпись целью нар!!совать карти_
ну возмо'кно луч1цего государственного строя' ||лато:* в своем
*Росударотве} омотрит 1]а воспита}!ие' как на могу!ее орудие в
руках власти. 1ак как вь]с1шук) цель человеческой деятельности
|[латоп видит в познании пдей, то и все воспита1тие дол)1сно' по
его мнени|о' давать необходимук) подготовку к этому по3нани|о.
Ёе все, одна'ко' оказь]ва1отся способнь|ми созерцать идеи: часть
молоде'1си' не обнаруапсив1пая в 20 и 8атем да'ке в 30 лет выдаю_
щихся спо9обностей, поступает в рядь' 3ащитников отечества'
те ,ке' которь|е вь]дерэка]1и надле)*сащее испь1тание' продол'{са_

'от 
дальнейтшие ванятия науками' главнь!м образом диа"'текти-

кой, :лаукой о6 идеях. 1олько Ё 50 лет ока:!чивается вееь к}рс
образования. 1ак вырабатьтвак)тся философь:, аристократы мь1с_
ли' которь|м дол}|снь1 бьтть предоставленьт все вьтстпие государ_
ственные дол'кности: познавая у|де|1' они в состоянии устапо_
вить истинньтй государственньтй строй, все 

'|се 
остальнь1е л1оди

дол}*спь] только им подчи}|яться. ||о м:тенито ||латона, весьма
ва'*сно воспита1тие в ранпем детстве' когда 3&кладь1вается осно-
ва послвдующему ра3витик}. |{ериод ухода' как только ребетток
н&1гчц'д"" говорить' сменя.ется периодо1и игр и сказок. йгрьт _
}{езаменимое средство воспита|{ия в этом возрасте; благодаря
им дитя незаметно приобретает цельтй ряд алементарных зна-
ний. € седьмого год& начинается период систематического обу-



вввдвниБ

чения' пре'кде всего 
- 

гимттастике и 9лементарной муаь1ке'
с 10 лет: грамоте, с 13 _ поэ3ии и 1![узьтке' с 15 - математи-
ке, с 18 _ военнь1м упра'[{не1{иям. Блихсе к действитель1:ости
Аристотель, в евоей <|[олитике' так'*се излохсивтший вполве ва-
кот1ченну1о педагогическу]о систему. боглатшаяеь с |[латоном,
что и1{тересь1 государства нера3рь1вно связ&нь1 с 3адачами 1шко-
лЁт, Аристотель подчеркивает 8начение о6щего образования, в
зависимости от строя того общества' в котором питомцу при-
дется действовать. Аристотель различает: 1) физинеское воспи-
та]{ие' 2) воспитание нера3умной части человечеекой душя плтт
нр&всРвен[|ое воспитану!е у! 3) воспитание ра3умной душ:и или
умствен:{ое воспитание. Фрудие:и }травственного воепитания слу-
}{(ит привь1чка' умствен1{ого _ подра'|{ание. Фн указьтвает об-
ра3'оРательное аначение грамматики' ритори1си (в связи,с мне-
мони(ой), диалектики' математики, графиши (риеования) и по-
лу!тпку!, котору1о мь: бьт теперь на3ва]1и социологией. 8 основнь:х
своих воззре}|иях опирается на |[латона и Аристотеля 1(винти_
ли&н' которьтй, в своем <Ёаставле:тии к ораторскому искуост_
ву)' поставпл се6е заданей указать' как 1шоя(}{о подготовить дель-
ного оратора; но так как' по убеэкдени:о }{винту!!!'1аяа' ор#го-
ром мо}кет бь:ть только образованнътй п благовоспитатгпьтй
человек' то и взглядь:1{винтилиана гораздо 11тире' чем ато пред.
ст&вляется по заглави1о его труда. €пособность к образованик)
приро}кденна человеку' как кот{1о._ его бег, хищному )*си!Ф!*
ному _ л1отость и т. п. ,(ать образование мо'|сет' однако' 1те вся_
кий, а только тот' кто 8наком с необходимь1ми ддя того приема-
ми' а так}1се с уеловиями психической ясизни питомца. 1|[коль-
ное воспитание следует предпочитать семейному' так как только
в тттколе могут ра3виваться социа.,1ьнь|е чувства. 1елесное нака-
3ацие поронсдает только рабские 1{аклонносту!' у! ев|1детельству_
ет' прех(де всего' о полной неспособности воспитателя. Фбразо-
вательнь:й курс }[винтилиана состоит из семи свободньтх ис-
кусств' составля1ощих так назь1ваему'о адек6а*дрийскуто
энциклопедито. Ёвинтилиа}| остался авторитетом' по вопросам
воспита}|ия и в средт{ие века' и в эпоху вовро}1сдения. ||равда,
блахсеннь:й }1ероним написал <||осдание к.[1етег, в котором дает
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советь1' как воспитьтвать дочь леть1, а блаэкеннь:й Августин пи_
са]1 <о воспита'нии новичков}' )1села1ощих посвятить себя ду_
ховному 3вани!о; но эти произведения не имели в последук)щие
века никакого влияния и отлича:отся крайне узкото точкою 3ре-
ния. 1ак, йероним восстает против музьтки и )1селает' чтобь:
девочка' едва яаучив;цись склад&м' составляла из подви'кньтх
букв только и},1ена апостолов и свять1х. 11ренебрегая земной
,|сизнь1о и ваботясь ли1ць о ,кизни будущего века' первь1е хрис-
тиане не только не дума.'|и о гармо||ичном ра3витии всех сторон
человеческого существа' 1|о да}|{е счита.'!и одну из 9тих сторо:!
источ1!иком греха. |['мерщвление плоти и обуздание страстей
поставлено 6ьтло идеалом' к которому дол'{сен стремиться вся-
кий христианин. 1акой взгляд тяготел и над средними веками'
с их тп1{'олами' долго не покидав1пими монастырской ограды.
3оврохсдение наук и искусств поло)кило конец этой односто_
рон1тост|{. €нова со3нанием луч1цих л:одей начи1{ак)т владеть
воспитательнь]е идеалы древности. 8оспитать человека для
,кизни в обществе' человека с 3доровь1м духом и телом - тако-
ва аадача гуманистической педагогики, име:ощей мпого пред-
ставителей' особе[!но ереди ита'1ьянских педагогов )(1}_)(} вв.
(сонинение Берясерио _ <Ф благородньтх нравах и свободньтх
8анятиях}, 3еакио - 

(о воспитании детейо, и цельтй ряд дру-
гих' посвященнь!х воспита}ти}о кня}|сеских детей). Фригиналь-
ньте педагогические взглядь1 испанца 3ивеса, которь:й, наряду
с беспощадной критикой современной ему науки' ука3ьтвад на
необходимость заводить благоустрое}{1{ь!е !:1кольт' с хоро1шими
учителями и с новь|ми программами. 8му э*се принадле}'сит и
первое по времени' довольно об:ширное сочинение' посвящен-
ное }кенскому образовани1о (<Фб образовании }кенщинь|-хрис-
тианки>). ]у1:тогие гуманисть1 примкнули к реформацуш1 1а ста]\у\
деятельными помощниками )1:отера в устройстве т]|кол. |[ервое
место 3десь принадле}1{ит 1!1еланхтону' написав[пему несколько
утебников' сост8вив[шему первь1й тцкольньтй уставь и подгото-
вив1пему м|{ого дельнь1х педагогов. |1од его влиянием такие де-
ятели !пколь]' как [11турм, Ёеандер, 1роцендорф, полоэтсили
нача.'то той разновидности в гуманистической педагогике' кото_
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рая нь1не сль]вет под имене1ш классици3ма и не перестава]та иметь
многих привер}кенцев на практике и в теории' особенно в гер-
ма}{ии. 9нихсая родной я3ь1к' вводя в круг предметов препода-
вация греческих и ри1!1ских авторов' педагоги-классу[к?1 мало_
помалу' .особенно когда увлечение гума}|измопд улеглось' отда-
л|т!!у1оъ от 3апросов }ки3ни. Б виде реакции против них появилась
попь1тка отказаться от традиционнь1х знаний и построить но_
вую науку. 6овременники Бэкона начинатот требовать, нтобьт
преподавание' как и }таука' 1пло от частного к общему, от при-
мера к правилу' от более близкого и 3накомого к более отдале}1_
ному. |{олньтм вьтра3ителем новь|х требований является,[н Амос
1{оменский' но и ранее его Ратке (Ратихий) ух(е }д!ил' что пре_
подават{ие долэкно идти на родном я8ь|ке' сообрааоваться,о есте-
ственнь1м ходом развития детей' пользоваться индуктивнь]м
методом и избегать прину)кдения. |оряно ратуя за то' чтобьт
усвоение знаний бь:ло как мо}1сно больтпе облегчено для учаще-
гося, }(оменский ука3ь1вает м}1ого дидактических приемов' во-
1цед1ших в педагогический обиход настоящего времени. 3оло-
ть1м праРилом для унителей 1$оменский считает 11аглядность.
Фбравование дол}1сно начинаться в материнской птколе и про_
дол}каться в народной' латинской и университете. 8ведя в ]шко-
лу массу знаний о природе и человеке, [{оменский сделался ос-
нователем реалистического направления в пед&гогике. [ругой
крупньтй представитель этого направления, .}1окк, в своих *1!1ьтс-

лях о воспитании) несравненно больш:е 1{оменского при:тимает
во вни1!|ание законь1 развития человека и делает вь[водьт' глав_
ньтм образом' |{а основании даннь1х психической экизни' не при-
бегая к помощи авторитета 6вятого |[исания или каких-нибудь
слунайньтх сообраэ*сений, как это бь:ло у $оменского. € особен_
ной основательность1о )|окк разбирает некоторь|о вопрось1 пед&_
гогичеекой психологии' например вопрос о привычке' о недо-
статках детей, о нака3аниях и наградах' о 3начении средь| и др.
|{риобретению знаний.[окк отводит второстепенное место и по_
тому ли1ць вкратце 3атрагивает вопрось[ дидактики и педагоги-
ки. Фсобенно 1широку[о и3вестность педагогический натурали3м
полу{ил благодаря Руссо. 8 своем <,9миле> он трФует воспитания
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согласного с природой' считая 6езрассудством прила}[сиваться к
сущеотву1ощему социальному стро|о. }{ечего думать 3аранее о
какой_нибудь определенной профессии или полохсении:
(.;.'кить _ вот ремесло' которому я хочу н01пдц1" 9миля>. |{ре-
доставить питомца самому себе и вместе с тем не спускать с
него глаа и' неза'метно для него' окру)кать его подходящето об_
становко|о * такова трудная 3адача' которая ставится воспита_
телк). ]['влечение с9милемр отразилось особентто у Баведова, с
его филантропипом' устроеннь1м на соверт1|енно новь1х 1{ачалах:
в классах уче1тики вели себя как хотели; прёподавание 1шло по
во8мо9'сности под открь]ть1м небом, среди природь1; меэ[сду уче_
никами дол'|(но бьтло царить чувство товарищества. Ёе менее
бьтл увленен (эмилем> и |[естало1\4и, стремив1шийся построить
сво|о систему 3оспитания на <фивико-механических законах)
человеческой природьт. ||есталоцци всесторонне разработал те_
ори1о наглядного обгления, элементьт которой находятся у]ке у
Ёоменского и Руссо. 3 то э*се время он * творец методики эле_
ме}!тарнь|х предметов обутения (грамота, письмо' счет' рисова_
пие) и пламенньтй защитник идеи народного образования. 6а-
мь!е 3начительнь1е |таправления немецкой педагогики текущего
века (Фребель, [ербарт, Бенеке, .(истервег) примьткатот к ||ес-
та.'тоцци. Ёаибольш:им распространением пользуется в настоя-
щее время система пед&гогики |ербарта. 8ьтстшая цель восцита-
ния' п9 |ербарту - добродетель' состоящая в согласии воли с
глав]{ыми нравственнь1ми идеями: внутренней свободь|' совер-
1пе:[етва' 6лагорасполо)кения' права и справедливости. |ербарт
различает три сторо}{ьт воспитательной деятель1{ости. |{реэтсде
воего' необходимо считаться с некоторой необузданность1о ре_
бенка, противоречаще1о всякому порядку. }{адо, поэтому' спра_
виться с ребенком' }{аучиться управлять им: этот отдел педаго_
гики |ерб&рт назь|вает управлением (другие педагоги _ ухо-
дом). ,{алее следует обунение, цц919т\ё€ четьтре формальньтх
ступени: ясность' сочетание' система и метод. 9тобьт обунение
пуотило прочньте кор1ти' надо 8атронуть разнь|е сторонь1 психи_
ческой )|{и8ни: мало поз1|ания _ необходимо г{астие. |[ознание
отра}*(,ает многообразие предметов опь|та (эмпиринеский инте-
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фес), приводить к усвоени1о 3аконов явлений (умозрительнь:й
интерее) и сопрово)кдается чувством удовольствт.я' плг1 неудо-
вольствия; одобрения или неодобрения (эстетинеский интерес);

г!астие мо)1сет касаться человечества вообще (симпатитеский
интерес), или общества (общественный интерес), или' наконец'
от}{отттения как человечества' так и общества к вьпоочай]цему
существу (религиозт*ьтй интерес). €ледует остерегаться преобла-

да1{ия в обунении какого-нибудь од1{ого и8 этих интересов. {то-
бьт обулениё ш1ло равномерно' следует дав&ть предметнь1е уро-
ки' а затем подвергать приобретеннь|е сведения сначала ана]|и-
3у' потом синтеву. ?ретьто часть н&уки |ербарта соотавл;тет

учение о вь1правке' дисциплине. Ёадо сдер'*сивать' определять
и руководить питомца: сдер}|сивать, нтобьт в его поступках ска-
зывалась одна и та )тсе нравственная личность; определять' что-
бь: питомец бьтл в состоянии самостоятельно делать правипь'
ный вьтбор ме'тсду во31иожсноетями; руководить, нтобьт все по-
ступки питомца проистекалу! у|в твердого нравственного

убехсдения.
|[ри совреме|'но1ш состоянии знаний и культурь1' в педагоги-

ке равличак)т сдеду1ощие части. 1) Фбщая педагогика' в к(уго-

рой рассматрива[отся вопрось1 о аадачах воспитания' о возмоэ|(-

ности его' средствах' значену1у| 
'т 

т. п. €тода }|{е от}|осят психо-
логические сведения' а такэтсе некоторь1е отдель] этики, без
которь1х нево3мо)кно ре1пить общие вопрось1 о воспитании.
2) }нение о физинеском воспитат{ии' куда входят сведения и3
анатомии и физиологии человека. |лавней:це[о частью г{ения о

физинеском воспитании является 11]коль}|ая гигиен&. 3) Аидак-
тика и общая методика' име1ощая своим предметом специаль-
ное обунение и общие его приемьт. €:ода от|тосятся воцросьт о

располо)!сении улебного материа'1а (програмтша и утебный план)'
о способах преподавания (акроаматинеский, когда курс и3лага-
ется без активного участия г{ащихся' сократовский _ аврис-
тический ил'т у111дукт ив нь:й, катехетиче скттй, наглядньтй). ?ак
как приемь1 преподавания видои8меня1отся в зависимости от
материа.'!а преподавания' а ка}кдь1й :школьньтй предмет имеет сво1о

особуто ]шетодику. 4) }нилитцеведение' куда гдавнь:м образом
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входит 1цкольное законодательство' вопрось1 о поло'кену|у!- учу[-
телей' их обеспечет{ии под старость и т. п. 5) }1стория педаго-
гики' раесматр,два1ош{ая в историческо1!1 ра3витии как 1пколу'
так и те чаякия в 1цкольно1ц деле' которь1е бьтли вьтска3ь|вае-
мь1 луч1цими л1одьми разнь|х веков. Б последвее время это
подра3деление педагогики подвергдось некоторому изменению:
стали ра3личать теоретическу1о' практическу|о и историчес-
кук) педагогику''относя к практической педагогике дидакти-
ку' методику' училищеведение и дахсе учение о фиоинеском
воспитании.

у с.и. Ф;когова кратко и точно:
'1|ед&гогик& 

- 1,:к. 1. Ёаука о воспитанут'1у[ обутении. [ет_
ская педагогика (наука о воспитании и обунении детей). 3узов-
ская педагогика. |{едагогика профессионального образования.
2. 8оспитательнь|е приемь1' воздействие (разг.). € трудньтми под_

ростками * особая педагогика
€ловарь иностран}|ь1х слов говорит очень яс|{о _ педагоги_

ка _ наука о воспитану|и и обунении человека!
1,1так, объединим _ общая пе0аеоацюа со0ерэ;сштп пятпь боль-

тшшх раз0елов:
. общие основьт'
] дидактику (теория обунения);
] теори1о воспитания;
. !пколоведение;
. социальную педагогику.

|[рибавим еще цельпй ряд определений:
. наука о целенаправленном процессе передачи человеческого

опь1та и подготовки подраста1ощего поколения к )1{и3ни и
деятельности (Ё.Б. Бордовская' А.А. Реан);

] :!аука о сущности' закот{омерттостях' принципах' методах и

формах обунения и воспитания человека ([.Б. \{ардахаев);
. особая сфера деятель1тости по воспитани:о и обунени]о чело-

века (Ё.8. Бордовская, А.А. Реан);
. наука об о6разова11у!у|у| искусство воспитательной практики

по формировани1о и ра3вити|о личности {у!.и. |[рокопьев,
Ё.8. 1!1ихалковин);
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наук& и одновременно отрасль человековедения' т. е.' отрасль
гуманитарной науки о способах и путях передачи_получе-
1{ия человеком информации и прио6щения к общекультур-
ньтм ценностям с учетом его индивидуа.'1ьно-воарастнь|х осо-
6еттностей ра8вития в контексте конкретной педагогической
системь1 (Б.€. Рапацевин);
наука о воспитании человека (|.1!1. Афонина, й.|{. ]]ош:ась:й);
особая, социально и личностно детерминировапная деятель_
ность по приобщени1о человеческих существ к 

'!сивнт{ 
обще-

ства (||. Р1. [1идкасистьтй);
наука о педагогическом процессе' организован1!ом в уелови-
ях педагогической сиетемь1 и обеспечива1ощем развитие его
су6ъектов (Ё.Б. Бордовская' А.А. Реан' €.Р1. Розум);
часть культурь1 }|арода' непреходящая ценность (Б;6. 1[уку-
тшин);

теоретическая наука и педагогическая деятельность' иокус_
ство (}!.Ф.)(арламов),
наука о законах и закономерностях воспитания, образова-
ния, об5гнения' социа'1изации и творческого саморазвития
человека (Б.}1. Андреев);
одна иа социальнь1х ]таук' которая исследует процесс воспи-
та1{ия человека' т. е.' ее предметом является воспи'гапие' !!РФ_

цесс целенаправленного формирования лич[{ости: как из ре-
бенка, еущества почти искл}очительно биологинеского, фор-
мируетоя личность _ существо социальное' со3}1атель1!о
относящееся к окру)ка1ощему миру и преобразутощее атот
мир. 9тот процесс протекает по свойственным ему ваконам'
т. е.' в нем проявля}отся устойнивь:е, неиабеэкт{ь|е свя3и ме}|с-

ду отдель[|ь|ми частями' определенньте и3менения влекут 8а
собой соответствук)щие ре3ультать]. 9ти зако1|омерности
вь1являет и из1п1д61 педагогика.
Ёо рядом стоит и другое слово' другой термин _ психо-

логия!
8.1.1. ,{аль _ псшхология _ греч. ду1цесловие' }|ау1{а о ду-

т11е' о духовной хсизни человека во плоти. ||сихолог, ду1цес-
лов... ||сихический, духовнь:й, дутпевнь:й, к ду[]|е человека
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относящийся. поихологический, ко психологии относящий-
ся' ду1цесловньтй.

[олковьтй словарь говорит' что психолог![я:
1. Баука, и0г{ак)щая процессь1 и 3акономерности психичес-

кой деятельности.
2. €овокупность психических процессов' обусловлива1ощих

какой_нибудь род деятельнос тл. ([! сшхоло2шя гпворнестпаа ),
3. ,(уш:евнь:й склад, психика фетьская псшхолоаш,я),
прцл. пс}|хологинескшй, ая' ое.

[.й. )/:шаков _ психодогия' психологиш' мн. нет' }1{. (грен.

рвуе1ъе _ ду1ша,!! |о6ов _ унение) (книэкн.).
1. }{аука, изг{а'ощая психические процессь[' возника|ощие

в ре3ультате поотоя}тного во3дейетвпя объективного мира' со-

циальвой средь! }'а,человека (и хсивотньтх). 0ксперимента.]1ьная
пеихология. |{сихология ]кивотнь]х.
. 2. €овокуп1{ость психических процессов, обусловлива1ощих

тоф или иной род деятедь|1ости. |[сихология творчества. |{сихо-
логия актерской игрь].

3. ||сихика' ду1шев}{ьтй уклад, совокупность психических
склотт}|остей и привьтчек. 9еловек с необьтчайно слоэкной пси-
хологией.,('етская психология.

€овременная 9]{циклопедия будет довольно пространна (по-
вторяя формулировку Боль:шого энциклопедического словаря) _
пснходогпя (от <психо} и <логия>), наука о аакономерностях'
меха1{измах и фактах психичеокой хсивни человека и )кивот||ь!х.
Фоновная тема психологической мьтсли античности и средних
веков _ проблема ду:1]и (<Ф дутше> Аристотеля и др.).
в ху11_ху1[1 вв. на, основе механистической философии складь1-
вается детерминистский подход к психике. 3 середине )([[ в. на
сть|ке с физиологией возникает экспериментальная психология.
в 1870_1880-х гг. психология складь]вается как самостоятель-
ная дисциплина. [лавнь:е тече1тия психологии )([ в. _ ге1шталь_
тпсихология, бихевиоризм' психоана][из. Фтрасли психологии:
психофизиология' зоопсихоло!у;я у! срав1тительЁ&$ |!€Р!)сФ.т1Ф|йй;

социа.пь}{ая психология' детская психология' педагогическая пси_
хология' во8растт{ая психология' психология труда' психология
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творчества' медицинская психология' патопсихология' нефопси-
хология' инхсенерная психология' психолингвистика' этнопси-
хология и др.

. А вот 1!1едицинская энциклопедия у){{е говорит так.
11сшходогпя _ наука' из)п[а1ощая психику и сознание чело_

века' а такэ1(е его поведение. ||сихология оперирует такими ос_
новнь1ми понятдями' как память' рациона.'тьное и ирр&циональ-
вое мь11пление' интеллект' обутение, личность' восприятие и
9моции' а так)ке занимается и31пд9}|""* их связи с поведонием
человека. €уществутощие психологические 1школь1 р&зл|{чатотся
по тому' какой философской концепц|1|1 ону!' ттридер'|сива[отся и
какие методьт использу!от в своей работе. }{ ним относятся такие
1]1коль1 самоана]1и8а' как тпкола Фрейда' }Фнга и Адлера, а так-
}1се ге1дтальтпсихология' поведенческие и по3навательнь|е |1]ко_

ль|; современнук) психологи|о особенно привлека1от 1цколь1 пос-
леднего направ]тения (||сихология познавательная). 1!1ногие прак_
тикук)щие психологи не принадлеясат ни к одной из 9т![х 1школ;
некоторь|е занима]от эклектические по3иции. Равличньте суще-
ству1ощие в психологии направления' с другой стороны' явля1от-
ея функциона]1ьными или щэофессиональнь|ту1и подра3делами пси-
хологии' в ос'{ове которь1х ле'тсат пфктинеские еообраясения.
1( ним относятся: анома]1ь1{&я' ана.'1итическая; приклад11ая' кли-
ни1!ес1сая' оравнительная' эвол|оционная' образовательная' акс_
периментальная' гериартрит!еская' промь]т::ленная' детская' фи_
8иологическая и социальная психология.

€пециальньлй психологический словарь'будет еще более то-
чен и специфднен: пеихология (от грен. рвус!ое _ А}ш&, !о9ов -
унение) _ наука о 3акономерностях функционирования и ра3-
вития психики' основа|{ная на представленности в самонабл:о_
дении особь:х пере}киван*тй, т*е относимь]х к внетцнейу мйру.
|о 2-й половинь1 )(1[ в. произо|шло отделение психологии от
философии' что ста.,1о возмо}кнь[1\{ в сиду развития объектив_
нь|х эксперимента.,тьнь1х методов' при1цед111их на смену интрос_
пекции' и формирования особого предмета психологии челове_
ка' основнь1ми признаками которого стали деятельност,{ая ак_
тив}{ость и присвое11ие о6щественно исторического опь[та.

13
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Ёу тто }|(' теперь нам 3ва1сомь[ оба терми}|а' да еще в ра3_
личнь1х и||терпретациях. Фбъединяем?

[1едагогшчес[с&я поихологи я'' у!!1у! психодогия образовап1!я _
ра3дел психологии' иаут|ающий методьт человеческФгФ Фбуч9цдд,
эффективность вьтпол1!ения ими обравовательнь1х задач' аффек_
тивность мер' психологические аспекты препо-
давания ш т. д. [|о предмету и методу тес1|о примь1кает к ео_

циа.'1ьной поихологии, с одпой стороньт' и к6гнитив:той психо_
логии' с другой...

[|еред нами предста'ти словарнь|е формулировки' впереди _
настоящая работа с натпей :таувной дисциплиной.
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1. {то является пред]''|ето|и пепагогической
психологии? @со6енности исторического

из]иенения пред]иета педагогической
психологии

|{ервонатально термин пед&гоги!|еская шсиходогпя существо-
вал 1таряду с другими терминами' принятыму! для' обозначеттия
дисциплин' ааниматощих пограничное поло'{сет!ие меэ!{ду педа-
гогикой и психологией: <педология}' (окоперимептальная пе-
дагогик&}. 3кспериментальная педатогика и педапогическая пси_
хология сначала трактовались как разнь1е }!аввания одной и той
эке области знания ()1.€. Бь:готский, |[.|{. Блонский). Ёа протя-
}|сении первой трети )(8 в. их 3начения бьхли дифференцирова-
ньт. 3ксперименталь1{ая педагогика стала пониматься как об_
ласть исследований, направденных на прилоя{е|*ие даннь1х экс-
периментальной психологии к педагогической реальности;
педагогпческая псцхология 

- 
1сак область знапи'1 ![ психодо-

гическая осшова теоретической и пра[{тической педагогпки.
[[е0оеоашчеекоя псшхо1ьоашя _ отпо опроепъ псшхопо2шш'

ш ау чс',ощоя, а&тсошо ]ше р,+о с7пш р &ввштпшя че ло в еко в у е по вшях
о6у+еъшя ш воспшп.ашшя. Фна тесно свя3ана с педагогикой, дет-
ской и дифференциальной психологией' поихофизиологией.

|{ри рассмотрении педагогической психоло1у!у!' как и лло6ой
другой отрасли науки' необходимо' пре}кде всего' ра3гра|{ичить
понятия ее объекта1и пред:шета2.

1 Б о6щенаузной трактовке под о6ъетстпо'1 ,!ау'с'' понцмае7пся. тпа облоспть 0ей-
спвц!пельностпц' на ц3ученше котпоро& направлено 0оннал наука'т{асто объект
и3учевия фиксируется в самом названии науки.

2 |!1;е0т*етп 
'оау'сш - э!по ,т!,а с!поРона цлц стпоронь! объек,па нау'сц, ко7порь'лц он в

нф пре0сптовлен..8слп объект существует |{езависимо от на}гки, то предмет фор_
мируег€я вместе с ней и закрепляется в ее понятийной системе. |[редмет не фик_
сирует всех сторон объекта' хотя мо)кет при этом вклк)чать то' что в фъекте
отсутствует. 8 определенном смь!сле развитие яауки есть р8зв!ггт'е ее предмета.
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}{ахсдьпй объект мо}|сет и3г|аться мно}кеством наук..1ак' че-
ловек из}п!&ется физиологией, социологией, биологией' ат{тро_
пологией 14т. д. Ёо кансдая наука имеет в основе свой предмет,
т. о. то' что имен|1о она и3учает в объекте.

' 1!1ногие учень1е по-ра3ному определяк)т статус пед&гог|[чес-
кой пспхологпи' что мо}|сет свидетельствовать о неодвозначно_
сти ре1пения вопроса о ее предмете.

}[апример, Б.А. 1[рутецкий снитает' что педагогическая пси-
хология в ш?учаетп 3 акономернос тпц ов ла0еншя. 3 нанцямш, у менш-
ямш ш навь']сомц' шсслеоуе7п шн0швш0уальнъ!е ра3]'шчця в э!пцх
процессо*... 3('1соном'ернос7пш форлэшровонш,я у .ш,сольншюов пвор-
ческо2о о!сп.швнооо мь!.||ле|{ця... ц3менен1|я в псцхшке' тп, е. фор-
]'сшРовонше псшхшчес1сш х новооб р азованш[т. 

'>. 
€оверп:енно другой

тФ{кт{:фе$ия прид€р)*сив&ется Б.Б. Аавьтдов. Фн предлаг8ет счи-
тать педагогическук) психологик) часть1о воарастной психоло_
гии. 9ченьхй аргументирует это тем' нто специфика ка'1сдого
во8раств, определяет характер проявления ааконов усвоен[{я 8}1а-

ний улащимися' поотому и преподавание той или иной дисцип-
лины дол}|сгто строиться по_ра3ному. Более того' 1{екоторые дис-
циплины в определеннь1х во3растах вообще явля|отся недоступ_
||ь1ми учащимся. 1акая позиция 8.8.,{авьтдова обусловлена
акцентировавием им ролп развития' его влияния 11а ход обуие-
вия. Фбунение рассматривается им как форма, а развитие_
ка}с оодер'|с&ние' которое в ней реаливуется.

ёуществует ряд и других точек 3ре1!ия. Будем в дальней_
1пем придер)киваться общепринятой трактов1си' соглаоно кото-
рой пре0мепоом пе0аеоецческо& псцхоло2цш являю7пся факпььс,
механц3]у'ь! ш 3акономернос,пш освоеншя соцшокуль?пурноао опь|-

пъо ч е ло в е |со м' 3 а 1с о но,мер но с тпц ш н7п е л ле 
'с 

/пу о ль но 2 о ц лцчно с 
'п-но?о Ро3вштпшя ребенка !сок субъеютпо у+ебной 0еяпьельностпш,

орао'{штуе'1о(л ш управляемо& пе0аеоеом в ра3!!ь0х условшях обра-
3оватпельно?о процесса.

|оворя об этапах ра3вития натцей науки' вь!делим следу-
|ощее:
. |!ервьс(э э7пап - с сере0шньс 8|4[ в. ц 0о !сонц& 8.|8 в. услов-

но мо)1сет быть назван общедид&ктическим.
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. 8порой а!пап -; с ,сонц& 1{0( в. 0о тсачало 50-х оа. *}{ в, _
когда педагогическая психология н&ча'[а оформляться в са_

моотоптельвую отр8сль' аккумулиров&в дост11)кения педаго-

гической мь1сли пред]дествук)щих столетий.

' |ретпш[о эт'оп _ с сере0шны 10{ в. ш 1о уоостпоящеоо вре'1енш.

Фсяованием для выделения атого ота|[а слувспт соада|{ие це'

' лого ряда со6ственно психологических теорий обучения, т. е.

разработка теоретичееких ос:!ов педагог]т|[еской психологии.

Рассмотрим более подробно каэкдый вз назва||ных этапов

раввития педагог!{ческой психологи|{.
[1.А. 3имцяя пазва]|а первьгй атвп общедидакти|!еским с явно

ощущ8емой необходимость|о ( психолог|!8Р1ровать педагогику' .

Роль псих0логии в практике Фуления и воспита'|ия бъгла

ооозна|!а 8адолго до оформле]!ия педагогической психол0гии в

самостоятельну1о пауч}'у1о отрасль. ,$,.А. 1€оменский, Аалс. ]1окк'
}{с.}к. Руосо, }1.|. [1естал@ц411, Ф.А.,{истервег и др. подчерки-
вали ттеобход1!мость построения педапогического процесса па ос_

вове психологшческ1?[х аваний о ребенке.
&ализируя вклад }1.Р. 11есталФ{1{и, [.Ф. [{аптерев отмеча'

ет' что с||есталоцци понимал все обунение как дело твщ)чеетва

о&мого у|ащегося' все 8[{ания как ра3витие деятель}{ост1]! из-

нутри' к8к акты с&модеятельности' самор&звитияг. }кввьтвая
н& различия в становле}1ии умстве1|ных, физинеских и прав_

ственнь1х спосо6ностей ребенка, |1есталоцц1! подчеркива]! в8ак_

ность их связи и тесного взаимодействия в обу'лении, которое

дви}!(етс,я от простого к более сло}|{ному' что6ы в итоге обеспо-

чить гармо1{ическое ра8витие человек&.
}1де:о о развивак)щем обулении }{.,(. }штинский назвал (ве_

ликим открь1тием [1ееталоцци>. ФсЁовной цельто обувения ||ес_

та;:оцци считал возбуясдение ума детей к активной деягельпос-
-ти' р&8виту!е 

'1х 
познавательнь1х епособностей, вь:работку у них

р[ения логически мь[спить и кратко выра'кать с]1овами сущность

усвоеннь1х понятий. Фн равработа]] спстему упра'кнений, распо_
ло'кеннь]х в определенной последовательност21 у!' имек)щих це-
лью привести в дви'тсение присутт1оо прцродным еилам человека
стре1\дление к деятельности. Фдпако задаче разв1'ггия у{ащихся
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|1ест4лоцци в |{9которой степени подчинял АР}г}]о, не менее ва}к-
т{ую 3адачу обунения _ воору'*(ение учащихся 3наниями. 1{ри-
тикуя совре1ценкук) ему 1школу за вербалиам и зубреэкку' при-
тупля[ощие духовньте силь: детей, у*еньтй стремился психологи-
3ировать обунение, построить его в соответствии с (естественнь1м

путем поэнания> у ребенка. |4сходньтм моментом этого пути |[е-
ста.'1оцци считал чувственное восприятие предметов и явлений
окру]1са|ощего мира.

|1оследователем }1.[. |[есталоцци бьтл Ф.А. ,{истервег, ко-
торьтй основ!ть1ми при}{ццпами воспитания считал природо-
сообразность' культуросообразность' самодеятель:тость. [ис-
тервег подчеркива.']' что'.только зна8 поихологию и физиоло_
ги:о' педагог мо}кет о6еспечить гармоническое развитие детей.
Б психологии он видел <ос}!ову науки о воспита1! у!ут>' |1п!{18:
гал' что человек обладает вро)кденнь|ми 3адатками' которь|м
свойстве11но стремленив к развити1о. 3адаиа воспита|{ия _
обеспечить такое самостоятельное развитие. 6амодеятельность
улень:й поним!л как активность' и1{ициат1;!ву и считал ее ва)|с-

ней:цей нертой личности. Б развитии детской самодеятельно_
сти он видел и конечнук) цель' и непременное условие всяко_
го образования.

Ф.А.,{истервег определял ценность отдельнцх гдебньтх пред_
метов иоходя и3 того' насколько они стимулиру1от умст\е}{ну}о
актив}1ость учащегося; противопоставлял ра3вива1ощий метод
обувения 1;ауч1{ому (сообща:още1ду). Фсновьт дидактики ра3ви_
ва1ощего обунения ов сформулировал в четких правилах.

Фсобое значение для становления педагогической психологии
имело творчество $..{. }тшинского. Ёго работьт' прехсде всего' кни-
га <т]еловек как предмет воспитания' Фпь:т педагогической ант-
ропологии } ( 1868- 1 869), создали предпось[лку{ для воз}тикнове_
т{ия педагогической психологии в России. 8оспитатлие уненьтй
рассматривал как (со3дание истории>. ![редметом воспитания
является человек' и если педагогика хочст воепить!вать человека
во всех отнотпениях' то она дол)кна пре)кде у3нать его во всех
отнотпениях. 9то означа'1о и3учение физинеских и психических
особенностей человека, вли$ний <(непреднамеренного воспита-
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ния) _ общественной средь1' (духа в[юмёни'' его культи)ы и
обществевнь1х от1|о[це]|ий.

1{.[.9тпинский дал свок) трактовку сло}1спейц:их и всегда

акту&'1ь1ть1х вопросов: ,

. о поихологической природе воспита1!ия;

. о пределах и возмо}|спостях вос11ита1|ия' соот'1о1це1|ии вос-

пит8ния и обунепия;
] о пределах и во3мо'квостях обутения;
| о соотно1пении восп'!тавия и развития;
. о оочетании вне:цн|{х воспит&тельвь[х воздействий и про_

цеееа самовоспитания.
8торой этап свя8ав с периодом' когда педагогическая псп'

холог!{я ттача.'1а офрмляться в самоспоятельщгю отрасль'. акку'
мулировав дости'1сения педапог!![!еской мыепи предтпествутощих
столетий.

$ак самостоятельная область 8т|ания педагогическая психо-
логия нача.]1а складь|ваться в сетюдине )0} в.' & итггенсивно раз'
виваться _ с 80-х гг. )(0( в.

8начение перво}!ача]1ьного периода разв!ггпя педатюттгтеской

психолопии определяется в пе'рв}'к} очередь тем' !гпо в 60-о тт' )(1)( в'

бьгли с(фрмулировьт дисци1т 1иЁы. 3 то время бьтли поставленьт

3адачи' |т8 когорых дол}!снь1 6ь:ть сосрдоточень[ уси]]ия уче||ь1х'

фозначеньт проблемь:, кйорьте необходимо 6ыло исследоватъ' что-

6ь: поставить педапог|т|1еский процесс 1!а ваг{1{у'о оспову.

Руководотвуясь потре6ностями воспитавия и обувевия, за'

даней формирования всесторонней лич11ости' учень1е того пери-

ода подняли вопрос о 1пироком комплекс|том изг!ении ребепка
и научнътх ос1товах руководства его раввитием. }1дея целост[[ого

разпостороннего исоледова}|ия ребенка провв}гча'та о фльлцой

убедительностьк). бовнательно не хселая ограничивать теоретп_

ческое обоснование педагогики одной поихологией, они отиму'
лирова'1и ра3витие исследований па сть1ке р&зпь|х наук. Рас'
смотрет'ие в единстве и в3а]{мосвя3и трех основнь1х источников
педагогики _ психологии, физиологии' логики _ послу}|{ило

основой конта!стов ме}|сду психологией, фивиологией и медици-

ной, меэкду психологцей * дидактикой.
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9тот период характеризуется формированием особого пси_
холого_педагогического направлени8 - педологии3 (Аэк. 1!1. Бол_

А}ин: 3. 1(иркпатрик' 9. йейман, п.п. Блонский, .}1.6. 8ь:готс-
кий ут' АР.)' в котором комплекс1{о' н& ос}тове совокупности пс!1-
хофизиологических' анатомических' психологических и
социологических измерений, определ|тлись особенности поведе_
ния 1}ебенка в целях диагЁостики его ра3вития.

Фснователем педологии призна1{ американский психолог
€. )(олл, которьтй созда.,1 в 1889 г. первую педолог[{ческу1о ла_
борвторило; сам термин придумал его ученик _ Ф. Ёрисмент.
Ёо еще в 1867 г. к.д. }пшинский в труде з{еловек к&к предмет
восп}{та}{ия' предвосхитил появле]тие педологии: <<Ёслш пе0аао-
ешк(, хоцеп. воспш|па1пь челове1са во всех о7пно!1'енцях' 7по она
0олэлсна преэ;с0е у3юа/пь е2о во веех отпно.'[еншях'>.

Ёа 3ападе педологией занимались €. )(олл, ,(этс. Болдуин,
9. йейман, Б. ||рейер и др.

Фсновополоэкт1иком российской педологии являетея 6лестя-
щий утеньтй и органи3атор А.|[. Ёечаев. Больш:ой вклад в !!а-

уку вЁес и замечательнь:й уне:тьтй Б.й. Бехтерев.
|[ервьте 1 5 послеревол1оционнь[х лет бьтли благоприятными:

тпла ворма]|ьная н&)гч1{ая )кизнь с бурньхми дискуссиями' в ко-
торь1х вырабатьтвались подходы и преодолевались неиз6о:сньте
для молодой науки трудности в развитии.

||едология стремила.сь изучать ребенка, при отом ивг!ать
комплекс|!о' во всех его проявлениях и с учетом всех влияю-
щих факторов. |[.||. Блонский (1884*1941) определял пе0оло-
ецю ,сак ноуку о во3Распном ро3вш]пшш ребенюа в условцях опре-
0еленной соцрально-шстпоршческо[о сре0ьс.

||едологи работали в !:|колах' детских садах' различнь[х под-

ростковь:х объединениях. Активно осуществлялось психолого-
педологическое коноультирование; проводилась работа с роди-
телями; разрабатьтва''[аеь теория и практика поиходиагности-

1 [1одологпя (от грев. ра|3 - дттся п |о9ов _ олово' наука) _ теченио в психоло-
ги!.1 п пед8гогике' воз!.ик1дее на рубелсе х1х_хх вв., обусловлев'|ое провик-
,|ове1|ием эвол|оциояных пдей в пед8гогику и психологи|о и развитием при_
кладнь1х отрасдей психолог|!и и экспериментальвой пед&гог}|ки.
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ки. в )1енинграде и йоскве действовали йт{ституть] педологии'
где предста3ител|т ра3нь1х наук пь1тались проследить развитие
ребенка от роя{дения до [оности. |[едологов готовили весьма
основательно: они получали знания по педагогике''психологии'
физиологии, детской психиатрии' невропатологии' антропомет-

рии' антропологии' социологии' причем теоретические занятия
сочетались с повседневной практической работой.

8 30_е гг. )()( в. началась критика мт{огих полоатсений педо-
лоту1'1 (проблем предмета педологии, 6тто- и социогенеза' тес-
тов и др.), результатом чего явились два постановления'[{}€
вкп(б). 11едология бь:ла разгромлена' многие г|еные репрес-
сировань|' судьбьт других искалеченьт. 3акрьтлись все педоло-
гические институть[ и лаборатории. |[едологи[о вь1марали и3

унебньтх программ всех вузов. 14едро наклеивались ярльтки:
}1.6. 3ь:готский объявлен <эклектиком'' 1!1.8. Басов и ||.||. Блон-
ский _ (пропага1тдистами фаптистских идей>. 1{ снастьто, мно-
гие смогли йзфа*сать подобной участи' сумев переквалифици-
роваться. Более полувека тщательно скрь1вадось' что цвет со-
ветской психологии _ Басов, Блонский, Бьтготский, Ёорнилов,
костюк, .}1еонтьев,'31урия, 9льконин, 1!1ясищев и другие'
а так'1се педагоги 3анков и €околянский бьпли педологами. Бще
совсем недавно при издании сочинений Бьтготского его лекции
по педологии при1цлось переи1ценовь1вать в лекции по психо-
логии.

Ряд работ ||.[]. Блонского, ]1.6.8ьтготского и его сотрудни-
ков по детской психологии зало}{сили фундамент современнь]х
научнь1х знаний о психическом ра3витии ре6енка. 1руды
14. 1!1. 1{елованова' }1. |{.,{енисовой, н. }|. Фицури1та' создавав!ши-
еся в педологических по названию учре)1сдениях' содер'{сали

ценньтй фактинеский :шатериал' во1пед1ший в фонд современнь1х
знаний о ребенке и его развитутут. ?ти трудь| бьтли поло'тсень1 в

основу и нь1не действу:ощей системьт воспитания в младенчес-
ком возрасте и раннем детстве' а психологические исследова-
ния |1.||. Блонского, .}1.б. Бь:готского обеспечили во3п[о'тсность

разработки теоретическу|х у| прикладнь1х проблем возрастной и
педагогической психологии в натлей стра1{е.
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ёвязь псшхолоашш с пе0ааоашко& 0оло-.мощньс1 7по,/!чо,с ш3уче.
нцю вотростп}!ь'х особенностпей 0ептей, въ[явленшю условшй ш фок-
тпоро в' об у с ло в лшв ('ющшх 0 е пьс кое р а 3 вш7пше.

€тремление сделать педагогику психологической' внедрить
психологик) в педагогический процеес ста.'1о тем базисом' на
котором бьтла построена система подагогической псшхологип
(хотя сам термин (педагогическая психология} в тот период
еще не употреблялся), обусловило участие учег|ь!х разнь1х спе-
циа'!ьностей в разработке ее проблем.

}{ концу )0)( в. в русской психолого_педагогической науке
!1е только сформировались основньте области наунной деятель_
вости' но и бь:ли 1такоплень] значительнь|е даннь|е' по3воляв-
п:ие сформулироватч практические проблемь:.

Р1дея психофизиологического исследования ребенка и исподь-
8ова!{ия его результа1}ов в педагогической практике пФл}гчцд4
подкрепление в обосновании возмо'тсности ив}гчения психичес_
ких явлений эксперимента.'1ьнь1м путе1!1. йспользование экспе_
римента в условиях обуления, предпри1{ятое [,1.А. €икорским в
1879 г., внача'1е не пол}птило 1цирокого откдика в науке. }{о с
образованием психологических лабораторий, наниная с серед;!-
нь: 80-х гг.' оксперимент стал входить в }}сивнь'' возникло актив_
1{ое стремление свя8ать с ним педагогический процесс' т. е. со_
здать качественно нову]о науку о воспитанпп п о6уч1уу1ц.

}спехи психолого-педагогической науки вь13ь]вали инте-
рес' с одной сторонь1' у педагогов-практиков' и с другой сто_
ронь|' у философов и психологов' ранее не занимавш|ихся воп-
росами 111кольного образования. |[едагоги почувствовали яв-
ну:о необходимость в прочг!ь1х психологичееких 3наниях' а
психологи поняли' как м1{ого интересного и поучительного
содерэ|сится в :цкольной а*сизни. €остояние науки и практики
ясно покавало' что [школа и 1|аука дол'{сны пойти навстречу
друг другу. Ёо весь вопрос состоял в том' как это сделать'
1{ак организовать психологические исследования так' чтобь:
о]1и прямо напр&влялись на ре|цение педагогических 3адач.
€толь эке неизбе}*сно встал вопрос о том' кто дол}1се1{ прово_
дить такие исследования.
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' Ретцение сло}кньтх теоретических и методологических про-
блем педагогической психологии становилось невозмоэкнь:м без
их обсуэкденут$' у| всестороннего анализа. 9того требовало у| да.]1ь-

нейц:ее развитие конкретнь1х исследов аътий, определение глав-
нь1х направлений дви)т{ения исследовательской мь1сли. 1[ньтми
словами' необходимо бьтло значительное раст]]ире1{ие на}гч}{о_

организационной деятельности.
Развитие педагогической психологии в России с нача.7]а }[ в.

прочно стало на научнь|е ос!{овь1. }твердился статус этой науки
как самостоятельной отрасли знания' имеющей вФкну}о теоре_
тическу}о и практическу1о значимоеть. [,1сследования в этой об_

ласти 3аняли ведущее 1у[есто в отечественной психологической и
педагогичеокой науке. 3то бьтло свя3ано с успехами в из1гч6ццд
возрастного развития, обеспенива1ощими авторитет возрастной
и педагогической психологии 11е только в наунной сфере, но и в
ретцении практических 3адач воспита1{ия и обунения.

Ёе только в науке' }{о и в общественном мнении утвердилась
точка зрения' согласно которой позна}|ие 3акоттов детского разви_
тия является основой для правильпого построения системь: обра-
зования. |[оэтому в разработку этих проблем вкл1очились ученые
разньтх специ€ш]ьностей, лул:пие русские умь1' вь]дающиеся теоре-
\пки и организаторь| науки' поль3овав1шиеся 6ольтшим авторите_
том' в частности: Б.1!1. Бехтерев, |1.Ф. )1есгафт, }1.|[. |[авлов. €фр
мирова.'1ась целая плеяда отечественнь1х психологов' активно за-
няв1шихся теоретическими и организационнь|ми вопросами
изг{ения детского ра3вития и построения н01гч11511 основ воопита-
ъту!я|т обутения. Б эту плеяду входили' пре}кде всего' |{.|[. Блонс-
кий, |[.Ф. $аптерев, А.Ф. )1азурский, Ё.Ё..1|анге, А.||. Ёечаев,
1!1.[. Рубинтштейн,'й.А. 6икорскттй, |.Р1. 9елпанов и др. Благода-
ря усилияш[ этих у{ень1х развернулась интенсивная теоретичес_
кая' методологическая и нау{но_организационная деятельность'
направленная на углубление и рас1т1ире}{ие наг{|{ой работьт, на
пропаганду психолого-педагогических знаний среди практических

работников системь1 просвещения' на повьттпение их квалифика_

ции. |[о их инициативе ста.'1и со3даваться слецу|а.]шву|ровант|ь1е
наг{ньте центрь1' обеспечива1ощие н&1гнц9-'*"ледовательску1о и
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просветительску|о деятель1{ость и подготовку кадров. |[олутили
распространение небольтпие лаборатории' кру'тски, ка6инетьт по
из}д]ени1о развития детей при некоторьтх унебньтх заведениях' со-
здава.'1ись психолого_педагоги1.еские общества' наг{но_педагоги_
ческие кру)кки )!села]ощих направить своу| усил'тя на совер1пен_
ствование воспита['ия и йутения. |[едатогитеск€!я психология сга'1а
составной часть1о еодер)кания обра3овапия в педагогииеских утеб_
нь1х 3аведениях. Бьтл поставлен вопрос об изунении основ пеихо-
ло[у1у! в стар1ших классах средней 1цколь1' разработаньт унебньте
кш)сь1 по психологии.
. Б отечественной педагогической психологии с 30_х гг. бь:ли

ра3вернуть1 исследования процессуальнь1х аспектов обуне_

.:::":::ж2|"',,"*'я ц мь[!шленшя в по,навс'7пельной 0е-
ят' е льнос т'ш (6. |. Рубинтптейн, €. Ё. 111абалин) ;

. сооп.но!1!еншя пал'ятпш ш мь!.11леншя (А.Б..[|еонтьев, .]1.3. 3атт_

ков, А.А. €мирнов, ||.}1.3инченко и др.);
. ро3вшт!ця мы.||леншя ш речц 0оцсюольнцков ш .!1]со.1[ьншков

(А.Р. )1урия, А.8.3апорохсец, д.Б.3льконин и др.);
. л1еханш3мов ш эт.апов овла0еншя пон,я7пшямш (?1*.?1 [1]иф,

Ё.А. 1!1енчинская' |.€. 1{остток и др.);
| во3нш1сновеншя ш ра3вш/пшя по3нава]т[ельнь'х шнтпересов у

0етпей (Ё.| . 1!1орозова и др.).
Б 40-х гг. появилось 1!1ного исследований, посвященнь|х пси_

хологическим вопросам усвоения унебного материала различ-
нь[х предметов:

а) ар шф м е пъшкш (\|. А. 1!1еннинская) ;

б) ро0ноао я3ь!ка ш лш7пера.тпурьс (!'.Ё.Богоявленский'
]].}1. Бохсовин, Ф.[. Ёикифорова) и др.

Ряд работ связань1 с 3адачами о6унения чте|{и1о и письму
(}{.А. Рь:бников, /,[.1!1. 111варц, 1.|. Бгоров, д.Б. 9льконин и др.).

Фсновньте результать| исследований полунили отраэ|{ение в
работах А.|!. Ёечаева, А. Бине и Б.Анри, 1у1. Фффнера, 3. }:[ей_
мана' Б.А..]1айя и других' в которь1х исследу1отся особенности
3апоминания' ра3вития речи' интеллекта' 1цеха]{и31!1 вь:работки
навь[ков й 1. А., а так}ке в исследованиях |. 9ббингауза, Ё{. |1и_
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ахсе' А. 8аллона, ,(эк.,[ьтои, €. Френе, 9д. $лапереда; в экспе_

риментальном и3у{ении осо6енностей т{аучения (.(нс. 9отсона,
9д. 1олмен!, |. |азри, !. )(алла, Б. €киннера); в изунении раз-
вития детской речи (Ё(. |[иаэке, )1.€. Бьтготского' 11.||. Бдонс-
кого, ттт. и 1{. Бтоллеров, 8. 111терна и др.); в ра3витии специ_

аль}|ь!х педагогических систем - 
Бальдорфской тшколь1

(Р. 111тейнер), тпкольт 1!1. \[онтессори.
Фснованием для вь1деления третьего этапа слу}тсит со3дание

целого ряда со6ственно психологических теорий обучения, т. е.

разработка теоретических основ педагогической психологии.
. 1ак, в \954 г. Б.Ф. €киннер вь1двинул идею програ1имиро-

ванного Фб5гн9"*", а в 60-е гг. ]1.Ё. .11апда сфортлулировал тео_

рию его а'1горитмизации; в 70_80-е гг. Б. Фконь, 1!1.1{. }1ахмутов
построили целостнук) систему проблемного обуления' что' с од_

ной сторонь[' продол)кило разработку систе1цьт .(эк.,{ьтои, пола-
гав1шего' нто обунение дол}|с1!о идти через ретшение проблем, а с

другой - соотносилось с поло'кениями Ф.3ельца, 1(. ,(ункера'
€.]1. Рубинтштейна, А.1![. 1![атто1шкина и других о пробле:ином

характере мь11цления, его фазности' начале во3никновения мьтс-

ли в проблемной ситуации (п.п. Блонский, €.)1. Рубинтптейн).
в 1957-1958 гг. появились первь1е публикации ||.8. [аль-

перина и затем в |{ачале 70-х г'г. _ н.Ф. 1альтзиной' в которьтх
и3лага.,1ись основнь1е по3иции теорци поэтаппого формирова_
п!(я умствепнь!х действий, впитавтлей в себя основнь1е дости-
ж(ения и перспективь1 педагогической психологии. Б то )ке вре-

мя в работах А.Б. 9льконина, в.в.,(авьтдова разрабатьтва'1ась
те0рия развива}ощего обунения' возник1цая в 70_х гг. на осно-

ве общей теории унебной деятельности (сформулированной эти-
ми 

'ке 
учень|ми и развиваемой А.1{. 1!1арковой, |4,А.1,,1лъяеовьтм'

*!1. Айдаровой, 8.Б. Рубцовь|1ц и др.)' а так}ке в эксперимен-
тальной системе .)1.8. 3анкова.

Б период 40_50-х гг. €.)1. Рубинш:тейн в <Фсновах психологии)

да.'1 ра3вернуту[о характеристику учения как усвое[!ия знашпй,
которая с ра3нь1х позиций детально разрабатьтвалась },[.Б. |1телъ-

соном' Б.Ё. 1ббановой-1!1еллер и другими, а так)ке Ё.А. 1!1енчинс'

кой и,{.!{. Богоявленским в копцепции экстер}!ори3ации знапий.
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||оявивгшаяся в середине 70-х гг. книга Р1. .[{ингарта 1|[роцесс и
структура человеческого у{ения> и книга |1.|4.Алъясова <(струк_

тура процесса 1п19ц14") позволили сделать 1пирокие обобщения в
этой области.

3аслухсивает внимания во3никновение принципиально нового
направления в педагогической психологии _.суггестопедии' суг-
гестологии |.Ё. .]]озанова (60_?0-е гг. )(! в.), основой которого
является у!травление педагогом неосознаваемь|ми у]ащимся его
психическими процессами восприятия' памяти с использованием
эффекта гипермнезии и суггестпи. Ёа этой основе разработаньт
методь[ активизации ре3ервнь1х во3мо'т(ностей личности (|.А. }[и-
тайгородская), группового сплочения' групповой динамики в про_

цессе такого обунения (А.8. |!етровский, .}1.А. $арпенко).
3 50_70-х гг. на сть1ке социальной и педагогической психо_

ло!пу| проводилос ь м но}кество исследо ваний структурьт детско -

го коллектива' статуса ребенка в среде сверстников (А.Б. |1ет-

ровский, ,$[.]1. $оломинский и др.).
Фсобая сфера исследования относится к вопросам обутения и

воспитания труднь1х детей, формирова}тия автономной морали у
подростков в некоторь|х неформальньтх объединениях ('(.1,1. Фельд-
шлтейн).

Б этот )1{е период наме'йлись тенде1{ции к постановке комп-
лекснь|х проблем 

- 
воспить1вак)щего обунения и обута:ощего

воспитания. Активно и3учатотся:
. псшхолоео-пе0ааоешческше факпт'орьс 2от'овнос!пш 0етпе[э к

спкольному обутеншю;
. со0ерэусанце ш ор2онш3ацця начально2о обра3овонця (.[|.А. Бен-

гер, ,(.Б.3льконин, 8.3. Аавьтдов и др.);
| псцхолоашческше пршчцнь[ неуспеваемос7пц 11|тсольнцков

(н.А. }[еннинская);
. псцхо ло ?о-пе0 аа оецчес кце крш7першц эф фекптшвнос гпш об уне-

ншя (|1.(. ,{,киманская).
€ конца 70-х гг. )()( в. активизировалась работа в т{аучно-

практическом направлении _ со8да|1и1[ психологической слуэ|с-

бьг в тцколе (['Б. {убровина, ю.м.3абродин и др.). 3 этом ас_

пекте вь1явились новь|е задачи педагогической психологии:
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] разработка концептуальнь|х подходов к деятельности пси-
хологической слухсбьт;

. оснащение ее диагностическими средствами;
! подготовка практических психологов

8се многообравие этих теорий, однако, имело одно общее -теоретическое обоснование наиболее адекватной' с точки 3ре-
ния авторов, требованиям общества системь: о6увения - уче-
ния (унебной деятельности). боответственно, формирова.'1ись оп-
ределеннь1е направления обувения. Б рамках этих направлений
обуяения вь]явились и общие его проблемьт:
. активизация форм обу.тения;
] педагог]][ческое сотрудничество;
. общение;
] управление усвоением ананий;
] развитие обуна:ощихся как цель обуле119|я' || др.

1ак, например' отечествент{ая педагогическая психология
и31ч39''

| пс ш х о ло ?шче с кше .]ш е х анш 3 л[ь[ у пр а в ле н!''я о б у ненше м(!{.Ф. 1а_
ль|зина' ]1.Ё..]1анда и др.), образоватпельнь[л' процессом в

цело]у1 (8.6. )1азарев и др.);
. управленше процессол' освоеншя обобщенньсх способов 0е[э-

с!пвш,я (8.8. ,{авь:дов, Б.Б. Рубцов и др.);
. уне6ную мо7пцвацшю (А.}[. 1!1аркова, А.Б. Фрлов и др.);
. шн0швш0уально-псшхоло2шчес'сше факпьорьс, влшяющше на ус-

пе.|'нос /пь э/по?о процесс(' ;
. сотпру0ншчес7пво (|.А. [укерман и др.) и др.;
. лшчносп,ньсе особешностпш обу+аемъсх ш у+шпоеле[с (8.€. 1!1ер_

лин, Ё.6..}1ейтес, А.Ё. ]1еонтьев и др.) и др.
1аким обрааом, на этом этапе развития педагогическая пси-

хология ста1{овится все более объемной.

2. 9сновнь!е 3адачи пепагогической психологии
}1так, подагог![[!еская пс|[хологпя _ этьо нс'уко о фактпах, ме-

хонш3мах ш 3акономерност[ях освоен.'я сощшоюуль7пурноао опып'о
человеком' 3акономерноспях шнпъелле!сп1уальноео ш лшчносп'ноао

27
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р а 3 вцп!!|я р е б е нк а к атс с у б ъе 1{ пъа у чеб но п 0,е ятпе льно с 7пц' ор ? анц 3 у -

елсой ш управляе]}|ой пе0аеоеом в ра3нь!х условцях образовапьель-
.но?о процесса. Б цело;ш мо?!сно ско3а1т'ь, чтпо пе0аао2цуеека,я псшхо-
лоешя ц3учае7п псшхоло2шческце вопрось[ упРавленця пе0аео?шчес-
юш]|1 процессол[, цссле0уепъ процессь[ обу+еншя, фор;пшрованшя
по3нова7пель,нь|х процессов ш [п. п.

Б педагорической психологии имеется так}1се ряд проблем и
задач. €реди самь1х главнь|х мо'1сно вь1делить следу1ощие:

] соотно1шение обунену!.я ут ра3вутт|1я'
| соотно]11ение обунения и воспитания;
: }г981 се1!ситивнь1х периодов ра3вития в обунении;
. работа с одареннь]ми детьми;
] проблема гото!ности детей к,тпкольному обунени1о и др.

€ледовательв'о' обще[' зо0очей пе0ааоашческо1 псцхоло2цш
являеться вь[явленце' ц3ученше ш опшсонше псцхоло?шчесюшх осо-
б еннос тпе[о ц 3 а,сонол1ер но с тпей шн7пе лле,с ?пу ально е о ш лшчнос тп-
ноао ра3вш7пшя человеюа в условшях у+ебно-воспш/патпельной 0е-
ятпельносп!ш, об разова7пельно2о процесс('.

€оответственно 3адачап|и педагогической психологии яв-
ля1отся: .

. раскрь|тие механизмов и 3акономерностей обунатощего и
воспитывак)щего воздействия на интеллектуальное и лично-
стное ра3витие обунаемого;

] определение механи3мов и 3акономерностей освоения обу-
ча1ощи1у!ися социокультурного опь]та {еоцшалшзоцшя), ето
структурирования' сохранения (упронивания) в индивиду-
а''1ьном со3нании обу;аемого и иопользо3ани'я в различтть|х
ситуациях;

| определение связи ме]{сду уровнем интеллектуального и лич-
ностного ра3вития о6унаемого и формами' методами обуна-
1ощего и воспить1ватощего воздействия (сотруднинеё.'', ак-
тивнь|е формьт обунения и др.);

] определение особенностей ор2онц3оцшш ш управленшя унеб-
ной 0еятпельносп'ью обунаетшьтх и вдияние этих процессов н&
интеллектуальное' личностное развитие и увебно-познава-
тельную активность;
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из1гч65," психологических основ деятельности педагога;
определение факторов' ]у!еханизмов' закономер]тостей разви-
ва'ощего обучения, в частности ра3вития нау!ного' теорети-
ческого мы1шления;
определение закономерностей' условий' критериев усвоения
в|{аний' формшровонше |та их основе операциона.'1ьного соста-

ва деятельности в процессе ре]цения ра3нообравнь1х задач;

ра3работка психологических основ дальнейтпего совер'шен_

ствования образовательного прьцесса на воех уровнях обра-

зовательной системьт и др.

3. 8 чегш 3акл.оча|отся основнь]€ про6ле!шь!
п€дагогической психологии?

8 педагогической психологии имеется ряд проблем' теоре-

тическое и практическое 8наче1{ие которь1х оправдывает въ1де_

ле}{ие и существова1{ие атой области ананий.
1. [1роблема ооотпо|цепшя обутеппя !| ра3вптпя.
Фдной из ва:*сней:пих проблем педагогической психологии яв-

ляетоя про6лема соотно1цения обунения и психи!]еского ра3вития.
Рассматриваемая про6лема является прои3водной от обще_

наунной проблемы - 
проблемы еоотно1це:тия биологического и

социа]тьного в человеке или как проблемь| генотипической и
оредовой обусловлен11ости т1епх|тку! и поведения человека. ]1ро-

блема генетических источников психологу|у! у| поведения чело_

века является одной из ваэлсней]п[{х в психологической и педа_

гогической науках _ от ее правильного ре1шения зависит прин_

ципиальное ре1ше:{ие вопроса о возмо}{сностях обунения и
воспитания детей, человека вообще. 1{ак считает современная
наука' напрямую воздействовать через обунение и воспитание
!1а генетический аппарат практически нево3мо'|сно и' следова-

тельно' то' что дано генетически' перевос|1итани|о не подле}кит.
€ другой ст0ронь1' обутение и воспитание сами по себе облада_

|от огромнь|ми возмо'[сностями в плане психического развития
и|!дивида' да}1се если они не затрагиватот со6ствепно 2ено7пшпа

и не воздействутот на органические процессы.
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3 отечественвой пеихологии 9та проблема впервь[е бь:ла фор-
мулщ)ована л.о. !ытотоким в }{ача][е 30-х гг. *)( в. Фн фосновал
веду|цу|о роль Фувепия в ра!}в!ггии' отметив' нто обунение дол}:с-
во }цти впереди р83вития' 6ь:ть источ}{и[{ом :|овопо ра8вития.

Фтсюда во3викает ряд вопросов:
. }{аким образом обунение и восп]{т&ние ведут аа собой раз_

витие?
. 3сякое ли об1гнение способствует развит|11о 

'1л||только 
про_

бломное |{ так |]а3ываемое развивахощее?
. 1€ак свя3а1{ы ме}|сду собой биологическое созрева:{ие орга_

||и3м&' обучение и раавитие?
. 8лияет ли обунение н& со8ревание' и если да' то до к&ких

пределов' 3&траг!{ввет ли ато влияв!!е принципиа.'!ьт1ое ре_
1цеп}'е вопроса о'ооот'|о!цении о61гнения и развития?
2. !}роблема соотпо|пепия об5гвеп|]я п воспитап,[я.
[ругая про6лема, которая тес:тейц:им образом свя3ана с пре-

дьтдущей, _ 9то проблема соотно1дения обуления и воспита}{ия.
[1роцессы обуления и воспитания в единстве овоем представля_
к)т педа'гог:тческий процесс' цель которого _ образование' ра3-
в}|тие и формирован!]е личпости. 1|о сути своей, и тот и другой
протекают при вз&ишодействии учителя ![ у|еника' воспитате_
ля и воспптацви'{8' в3рослого и ре6евка, находящцхся в опре-
делекных условиях )!сизви' в определенной среде.

8 круг рассматриваемой проблемьт входит ряд вопросов:
. к0к 9ти процессь! в8а'{мообуславливак)т и в38имопро1|ика,от

друг в друга?
. }(ак влияк)т различные виды деятельности на обунение и

воспптание?
. 1{аковы пс|!хологит(еские механизмь1 усвоен[!я внаний, фор-, ми1ювавия умений' навь|ков и усвоения социальнь1х норм'

порм поведеттия?
: 3 чем закл1оч&[отея разл]тчия педагогического влияния в

обуневии :т воспштании?
. 1{8к протекает 1!епооредотве:1но сам процесс о6утения и про-

цесс воопитания?
9ти и многие другие вопросьт составля1от суть рассматрива_

емой проблемьт.



отввть! нА тРуднь!Ё вопРось!

8. [1робле:иа у{ета сеп,с[1тивпь|х перподов развития в обу-
чепиш.

Фдной из ваэ*сней1цих в изучении развития детей является
проблема нахоэкдения и максимально возмошсного использова-
ния для ра8вития каэг{дого ребенка сенситивного периода в его
эки3ни. |['од сенсш1пцвнь!мш першо0амш в псшхоло?цш поншма-
ю7пся першо0ьс он7по?ене7пшческо?о ра3вшт[шя' кое0а развшвающшй-
ся ор2анш3лс бьоваепо особенно чувс7пвш/пелен к опре0еленноео

ро0а влшяншям окруэ!сающе[! 0е&стпвшпъельност'ш. ||ак, напри_
мер' в во3расте около пяти лет дети особенно чувствительньт к
развити|о феноменального слуха' а по про1шествии этого перио-
да эта чувстви1ельность }{есколько п&дает. 6енеитивнь[е перио_
дьг _: периодь1 оптимальнь|х сроков р&звития определе11нцх ото_

рон психики: процессов и свойств. 9резмерно раннее [{ача.'то

обунения нему-либо мохсет пеблагоприятно сказаться на психи-
ческом ра3витии' точно так ]ке как и очень повднее нанало обу_
чения мо'кет оказаться малоэффектив|ть]м.

1рудность рассматриваемой проблемьт оостоит в том' что не
известнь| все сенситивнь|е периодь1 раввития интеллекта и лич_
1{ости ребенка, их начало' длитедьность и 3авер]цение. |[одходя
1{ из1гч6дц16 детей индивидуально' необходимо научиться про_
гпозиров&ть наступлет!ие ра3личнь1х се}тситивнь|х периодов р&8-
вития ка}|сдого ребенка.

4. [1роблема одареппостц дето*.
|[роблема одаренности в отечествецпой шсш:|со{!огии более при_

стально стала изучаться только в посдод1к}0 дееятилетие. [!о0
обще[;. о0аренноспьью поншл1оетюся ра3в,:,;,о,цв общцх споеобнос-
гпе&, опре0еляющшх 0цапазон 6еяпьельноеупц' в Ёоп'ором чело6ею
мо?!с е !п 0 о с пъшчь б о льт;лшх у с пе х о в.

Фдареннь:е дети - <'этпо 0етпш, обнарунсшв('ющше п[у шлш цную
спецшольную цлш общую о0аренностпь'>ц .

[,1сходя из вь[!цена3ваннь1х опрёделений моэкно поставить
ряд вопросов' свя3анньтх именно с вьтявлениетш и обунением ода-
реннь|х детей:

{сРоссийская педагогич€ская энциклопедияв. 1. 2. с.'17.
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. что характерг|о для во8раст}{ой посдедов&тельности прояв_
ления одаренности?

. по каким критериям и при8накам мо)[сно судить об одарен-
ности унащихся?

] как уста}тавливать и и3г!ать одаренность детей в процессе
обунения и воспитания' в ходе вьтпол:{е]|ия г!ащимися той
илтт. утной содер)|сательной деятельности?

. [€ак оодействовать развити1о одаренности у{ащихся в улеб_
ном процессе?

. 1{ак сочетать ра3витие специа.'1ь1тьтх способностей с широ_
кой общеобразовательяой подготовкой и всесторонв!!м раз-
витием личности унащегося?
5. [|роблема готовпостж детей к об5гтеппло в [цколе.
|отовность детей к обунепи:о в |пколе _ это <<совокупнос7пь

морфоло ашчес кш х ш пс.1холо ашчес ,|ш х ос об ентоос тпе{л реб е нюа
с7поР.!'е2о 6о|;люольноао во3рас!по, об е:спе*швоющая. успетлньс[о пе-
рехо0 ,с сшс7пе]}4а7п!1ческо]пу оРе('нш3ованному шлкольнолоу обу-
ченшю>.5

Б педагогической и психологической литературе |!аряду с
термипом сготов[|ость к |]|коль:тому о6уненшю' употребляется
термин ([ц|со][ьц&я 3рел(ють}. 9ти терминь| почти синонимич-
8Б, {918 второй в больп:ей мере отра}кает псшхофш3цоло2шчее-
юшй оспетсгп ор 2ан.'чес1соао со3ревоншя.

[1роблема готовности детей к [школьному обунени|о раокрь]_
вается чере3 поиок ответов на ряд вопросов:
. $ак влия[от условия }'(и3недеятельности ребенка, усвоение

им социального опьтта в ходе общения со сверстниками и
в3рослыми на формирова}|ие :школьной готовт1ости?

. [{акой системой требований' предъявляемь1х к ре6енку тпко-
лой, определяется психологит]еская готовность к [пкольно-
му обунени:о?

. {то понимается под психологической готовность]о к 
'цколь_но:шу обувени:о?

5 сРоссийская пед8гогическая энциклопедияг. ]. 2. с' 223-224.
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. г[о каким критериям и покавателя1}[ мохсно судить о психо-
логической готовности к !школь,тому обунепито?

. }(ак построить коррекциоп}{о-развивак)щие программь1 для
дости'|сения готовт{ости к 1школьному обунени:о?
Ретцение перечисде}тнь1х и друг1{х' не уЁомянутых здесь' но

ставящихся практической деятельность:о психолФгФ-пеАагог}1.
ческих проблем требует от учителя или восп!ттателя вьтсокой
профессиональной квалификации' нема.'1у1о часть которой оо-
отавля|от психологические 3нания' умеция и |'авь1ки.

4. Расскап<ите о струкв/ре
педагогшческой псшхологии,

6труктуру педагогической психологии состав'',я}от три ра3-
дела:

] психология обунения;
] психология воспитания;
. психологи€ 1пдд1,6,'*.

1. 11редмет пс|!хологип обутепйя - ра3в'[тпо поз}таватель-
вой деятельностп в услов[!ях сшстематичеокого обутепппя. 1а-
ким образом' раскрь1вается психологическая сущность унебно-
го процесса. Фсновнь:е исследования в этой области направлень1
на вь]явле'{ие:

] взаимосвязей вне:п|1'\х ут внутрен}|их 6а{торов, обусловли-
ва[ощих ра3личия по311авательной деятельности в условиях
р&зличнь1х дид&ктических еистем;

. соотно1пения мотивационного и интелдектуаль1{ого планов
г{ения;

. возмо}[сностей управления процессами 1п16цц" и развития
ребенка;

| психолого-педагогических.критериев эффективпости обуяе_
ния и др.
]]спхологпя обупешпя исследует' прелсде всего' процесс ус-

вое}|ия внаний и адекватнь1х им умений и навь1ков. Бе зо0ача
состоит в вь1явлении природь] этого процесеа' его характпершс-
пъшк у| качестве|{}1о своеобравнъ!х о!папФв, !€ло6ц{! ш юрш7перцев
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успец1}1ого пр(угекания. Фсобую 3ааачу педагогической психо-
логии составляет ра3р&ботка ме1пооов' по3воля1ощих.диагнос-
тировать уровень и качество усвое!тия.

1,1сследования процесса у!ения' вьтполненнь1е с позиций прин_

ципов отечественной психологии' пока3а.]1и' что процесс усвое-
ншя _ этпо вь[пол.т{енше челове!сом опре0еленньох 0е[остпвшй шлш

0 еяпоельностош. 3нанутя всегда усваива|отся как элеме]тты этих
действий, а умения и навь1ки имек)т место при доведении усва-
иваемь1х действий до определеннь|х показателей по некоторым
из их характеристик.

}чепце _ это с|[стема спецшадьпълх дойствий, пеобходи-
1|[ь[х 5д[ащ!!мся для прохо'!сдеппя осповпь!х атапов процесса
усвоешпя. [ействия, составля1ощие деятельность учения' усва-
ива[отся по тем 

''се 
законам' что и л1обь1е другие.

Больтцинство исследований по психоло ту!}т учен||я направ -

ле}1о на выявление закономерностей формировавия и функ_
ционирования познавательной деятельности в условиях сло_
э*сивгпейся системьт обутения. 8 частности' |{акоплен богатьхй
акспериментадьнь:й материал' вскрь1вак)щ утй т*тп*тчяь|е недо_
статки в усвоении ра3личнь1х науч1тьтх понятий учащимися
средней |пколь!. }1зунена так)|{е роль 

'ки3непного 
опь1та уча_

щихся' характера предъявляемого уне6ного материала в ус-
вое:1ии зпаний.

Б 70-х гг. *[ в. в педагогической психологии все чаще ста_
ли исполь8овать другой т1утьз ц3ученше 3с[1сономеРнос!пей стпо-
новленшя. знанш& ш по3наво/пельной 0еяпт,ельнос!пш в целом в

у словш,ях с пецшольно ор? анштовонно?о об уненшя. [,1сследования
пок&за.'ти' что управление процессом учения существенно меня-
ет ход усвоения внаний и умений. ||роведеннь|е исследования
име}от ва'тсное 3|1ачение для нахо'1сдения наиболее оптималь_
вь:х путей обунения и вь1явления условий для эффективного
умстве]1}того ра3вития учащихся.

||едагогинеская психодогия изучает такхсе зависимость ус-
воения знаний, умений, навьхков' формирова1{ия ра3личнь!х
свойств личности от индивидуальнь1х особенностей унащихся.
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Р отечественной педагогической психологии со,да||ь1 такие
теории }д!епия' как ассоциативно-рефлекторная теория' теория
поэтапного формировани,я умстве}!ньтх дейетвий и др.

€реди 3ападнь]х теорий утения наиболь:::ее распростратте_
ние пол}гчила бпхевиористская теорпя.

2. 1|реп:шет пспхологи![ восп![тацпя _ ра3в|{тие лнч||остц
в условпях целепаправле:п:той оргац!|зациш деятелъ'|оотш ре-
бепка, детского, кодд€ктпва. |[сихология воспита||ия и3учает
3акономернос7пш процессо ^усвоеншя нровс!пве}!.нь'х норм ш прцн-
цшпов, формшрово|{ш,я мшрово33реншя, убеас0енш[э ш 7п.-п. в услов1!-
ях у+ебной ш воспц7патпе]ьъной 0еятпельнос7пш в 1школе.

}1сследова|{ия в этой области :|аправлевь1.на и3учение:
] содерхсания мотивационной сферы личн0сти учащегося' ее

направленности' це:{ност1|ь!х ориент&цией, нравстве!{}|ых
установок;

. разлиний в самосо3на1{ии учащихся' воспить]вающихся в
ра3ньтх условиях;

] структурь[ детских и [оно!||еских коллективов и их роли в
формировании личности;

. условий и последствий психической депривации и др.
3. [1редпхет психологии уч[!теля _ психологические аспек-

тьт форллпрованпя профессиопальшой педагогпческой деятель-
ност!(' 8 так?|со те особеппост!| личпостп' которьпе способству-
к)т или препятствук}т успе][тпостш атой деятельпост|!. 8ахсней-
тшими с&дачами атого раздела педагогичеокой психологии
являются:
'] определение творческого потенциала педагога и в6змоэкнос_

тей преодоле1{ия им педагогичееких стереотипов;
| и3учение эмоциональной устойчивости учителя;. вь|явление позитивньтх особенностей индивидуального сти-

ля общения }п!ителя и учащегося и ряд других.
[4так, структуру педагогической психологии мо}}(но пред-

ставить в виде схемь1' отобраэтса:ощей взаимовлияние и взаимо-
действия основных входящих в 1!ее ра3делов:

психология обутения э психология воспитания э
ё пошхолог[{я )п]ителя

35
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5. 8 чети закл[очается взаиш|освязь
педагогической психологии с другиш!и наукашги?

Фтвет на данньтй вопрос }у[ожсно разделить на две части:
1. Бзаимосвязь педагогической психологии и педагогики.
2. Бзаимосвя3ь педагогической психологии с отрасдями пси-

хологии.
]|'точнение предмета педагогической психологу1у| естествен-

ньтм образом требует определения ее места среди других наук'
пре?|(де всего' установления ее от11о1шений к педагогическим дис-
циплинам' к общей и йозрастной психологии.

1. |1о мненик) Б.|. Ананьева' педагогическая психология _
по?ранцчная' ко]у1плеюсн('я о/прасль 3нонц,я' которая <за!{яла
определен|{ое место меэ;с0у псшхолоашей ш пе0аео2шюо[[, стала
сферой совместногФ !135гч66цд в3аимосвя8ей мехсду воспитани_
ем, обутену[ем у| развитием подрастак)щих поколений>.

8 связи с такой <пограничность1о' педагогики и психологии
необходимь1м' прехсде всего' будет уточнение в8аимосвязи ме'к-
ду атими двумя науками.

|[сихология абсолхотно органично свя3а['а с педагогикой.
6ледует отметить существование несколько (у3лов) связи.
|лавпь:й у3ед свя3и _ пред1у1ет этих нау[с.
|{сихология изучает 3аконьт ра3вития психики человека. 11е-

дагогика разрабать:вает 3а1со11ь1 управления ра3витием личнос_
ти. Боспитание, образование детей и в8росль1х есть не что иное'
как целенаправленное изменение этой психики (например' мь[1ш-

ления' деятельности). €ледователь}{о' они не могут осуществ-
ляться специ€ш|истами' не владетощими психологическими зна_
ниями.

8торой узел свя3'[ двух пау1с _ пока3ателш и.}сритерии обу-
чешн0сти и воспитанности личкости.

бтепень продвинутости зт:аний 1пкольников регистрируется по
изменениям па1шяти' 3апасов знаний, способностям использовать
знания в практических целях' влядени1о приемами когнитив:той
деятельности' екорости воспроизведения знаний, владени|о тер_
1у[ит{ологией, навьтками переноса знаний в нестандарт|{ь1е ситуа_

цу|у!|1 т. п. Боспитанность эке фиксируетоя в мотивированных по_
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ступк€}х' системе сознательного и импульсив}1ого поведения' сте-
реотипах' навь|ках деятельности и су}!{дений. все это о3начает'
что си1\4пто1цами дост!т1кений в образовательно-воспитательной
работе в3росль1х с детьми вь|ступа1от сдвиги в психике' в мь111ште_

!тпу!- |1 поведе}{ии }п.ат|1ихся. 1,1наче говоря' ре3ультать1 педагоги-
ческой деятельности диагт|остиру|отся по изме1те1|иям психологи-
ческих характеристик воспитуемь[х.

1ретий у3ел свя3ц _ это п!етодь[ }[ссдедовашия.
1!1еакнауннь|е коммуникации двух отраслей анания имек)т

место и в методах исследований педагогики и психологии. }[но-
гие инструменть] психологического научного поиска с успехом
слу)1сат ре1ше1{ию педагогических исследовательских задан (на-
пример' психометрия' пар1{ое сравнение' рейтинг, психод0ги_
ческие тесть1 и др.).

2. @вязь педагогической психологии со сме'тснь:ми наука1ши'
в том числе возрастной' психологией, является двухсторонней.
Фна руководствуется методологией исследования' представля1о_
щей собой <проекци|о> общепсихологической науки; использу_
ет даннь]е' поставляемь1е возрастной психологией и другими
нау1{ами. Фдновреме11но педагогическая психология сама постав-
ляет даннь1е 1{е только для педагогической науки' но и для об-
щей и возрастной психологии' психологии труда' нейропсихо_
логии' патопсихологии и др.

3 последнее время во3растная психология приобретает все
больтпее аначение как фундамент для педагогической психоло-
гии. Бозраст|1ая психология _ это теор!(я ра3вития психики
в оцтогепозе. 0па иаучает 3ако[!омерности перехода от одного
периода к другому па осцове сме||ь| типов ведущей деятедьно-
сти' из1}!е}{е|[1|я соц![альпой с!|туацши ра3вит|[я' характера вза_
имодействия чедовека с другпми лк)дь1}!ш.

8озраст характериауется не соотно1пением отдельнь!х пси-
хинеских функций, а теми специфинескими аадачами освоения
сторо1{ действительности' которь1е принять1 и ретп.а1отся челове_
ком' а так'*{е возрастнь1ми новообра3ова1{иями.

Р1сходя и8 этого' Б.Б.,(авьтдовьтм был сформулирован ряд
при1'ципов воврастной психологии:
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: 1{аэтсдь:й возрастной период. дол}!{ен ивучаться не изолиро-
ва[{но' а с точки зрения общих тенденций ра3вития' с уче_
том г|редь|дущепо и последу1ощего вФ3раста.

. }{ахсдьтй во3раст имеет свои реаервь1 развития' которьте мо_
гут бьтть мобилизовань1 в ходе ра3вития особьтм образом орга-
}{изован}{ой активности ребенка по отно!шеник) к окрухс&1о_
щей действительности и к своей деятельности.

. Фсобенноети во3раста не являк)тся статич|{ь1ми' а от1ределе-' 
нь: обществен:{о-историческими факторами' так на3ь|ваемым
социаль1|ь]м ваказом общества и др.
Бсе оти и другие принципь] возрастной психолог[!и име[ог ог-

ромное 8![аче|{ие при со3да]{ии психологической теории усвоения
соттиокультурного опыта в рап1кш( п9дагогической психологии.
Ёапример, на их основе мо)тс1то вь1делить следующие принципь1
педагогической психологии (тла примере психологии обунения):

. Фбг*ение строит€я на ос}1ове дан}|ь1х возрастной психологии
о резервах во3раста' ориентиру8сь па (завтра1шний дехть>
развития.

. Фбучепие организует€€ с 1гч916* наличнь1х индивидуа]1ьнь[х
особенностей унащихся' }|о не на основе приспособления к
ним' а как проектирование новь1х видов деятельности' но-
вьтх уровней развития учащихоя.

. Фбутение !]е мо}{сет бьтть сведено только к передаче 3наний, к
отработке определеннь:х действий и операций, а есть главнь1м
образом формирование личности учащегося' развитие оферь:
детерминации его поведения (ценности, п|отивьт' цели) и др.

6. [1/|етодология и ]иетодь.
научного исследования

9твет на этот вопрос потребует знания методологии' мето-
дов и методик психолого_педагогических исследований и утх вва-
и]цосвязи.

}€аэкдая наука' в то1ц числе и педагогическая психология'
для того чтобь: продуктивно развиваться' долх{на опираться на
определеннь|е исход}{ь1е поло}*{'ения' да1ощие правильнь1е пред-
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ставления о феноменах' которь|е она и3учает. в роли таких по-
ло}1сений вьтступа1от методология и теория.

,(еятельность лтодей в л:обой ее форме (наутная, практичес-
кая и т. д.) определяетея цель1м рядом факторов. }(онечньтй ее
результат 3ависит не только от того' кто действует (субъект)
ъ1л|1на. что она направлена (объект), но и от того' к&к совер:т1а_
ется даннь1й процесс, какие способы, приемь|' средства при атом
применя|отся. 9то и есть проблемьт метода.

|[еторътя и современное оостояние по8нания и практики убе-
дительно пока3ывают' что далеко не всякий метод' не лтобая
система принципов и других средств деятелъ1тости обеспечива-
к)т успе1пное ре|шение теоретических и практических проблем.
$е только ре3ультат исследова}{ия' }|о и ведущий к нему путь
дол}1се1| бьтть истинньтм.

1}1етодолог!пя * с|[сте1ша пр!!пципов |! способов оргавш8а-
цпп' построешпя теоретшчеокой п практпческой деятельпос-
тп' а та[с'ке }п!еш|[е об атой с|!сте11!е.

|[онятие (методология' имеет два основньтх зттаче!1ия:
а) система определеннь:х способов и приемов' приме|тяемъ|х

в той или и:той сфере деятель1|ости (в науке' политике' искусет_
ве и т. п.);

б) унение об этой системе' общая теория метода' теория в
действии.

1ак что )ке осуществляет методология?
. учит' как надо действовать ученому или практику, нтобьт

полгтить истинньтй ре8ультат;
. исследует внутрент{ие механизмь1' логику дви}'сения и орга_

низации 3нания;
| вь]являет 3аконь| функционирования и изменения'знания;
] изучает объяснитель}|ь1е схемь: 1{ауки и т. п.

8 сво:о очередь' теор|!я _ это совокупность в3глядов' суэ|с--

дегтий, умозакл1очений, представля1ощих собой ре3ультат по_
3нания и осмь|сления из}п[аемь1х явлений и процессов объек-
тивной действительности.

1от или иной наутный подход и методологические прин-
ципь1 реали3у|отся в кот{крет}|о_исследовательских методах. .
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Б общехтауч}{ом плане' метод (от грен. гпе[}ъоёов _ путь ис_
следова'{ия' теория' унение) * <способ дости}кения какой_либо
цел}{' ре1шения ко}{кретнрй задачи; совокупность приемов утл|1

операций практического и теоретического освоения (позна-
вия) действитель''остц }6 .

9сновная функция метода_ внутре||няя органи3ация и ре-
гулирова:|ие процесса повна:|ия и практическогю преобрааования
того или иного объекта. [1оэтому метод (в той *тлут утной своей

фрме) сводится к совокуп}!ости определенвь]х правил' приемов'
споеобов, норм по3]1а:|ия и действия. Фн есть система предписа-
ний, принципов' требований' которые дол'1сны ориентировать в

ре|це'1ии конкрет:|ой задави, достш*{е|{и!{ определен|{ого резуль-
тат& в той или иной сфере деятельноети. Фн дисциплинируег по-
иск [{сти}{ы' по3воляет (если он правильный) экономить силь1 и
время' двигаться 1с цели кратнай:шим путем. !|стпътньтй метод
слу}1сит своеобравпь1м компасом' по которому субъект позна1|ия
и действия прокладь[вает свой п}ггь' позволяет ивбегать отшибок.

3 свою очередь' методы педапогической психологии конкре_
ти3иру|отся в иссл€довательских методиках.

1}[етодпка отвечает ко}|крет}ть1м целям и задач&м психоло-
го-педагогического исследования' содер'{сит в себе описание
о6ъекта и процедур и3учения' способов фиксации и обработки
получен||ь1х даннь1х.

' Ёа основе определенного метода мо}1{ет быть еоздано мно}'се_

ство методик. Ёапример' экспериментальнь:й метод в педагоги_
ческой психологии воплощеп в методиках и3г{ения интеллек-
та' воли' лич1!ости г|8щегося и других сторо}| психической ре_
а.'тьности.

Фдним ив вахснейгших методов исследова1{ия в области психо_
логии' в чаетнооти педагогической психологии' является метпо0
экспершменгпо. ё помощью атого метода проверя1отся гипоте3ь1
кауза.'1ь}{ого' т. е. причинно-следствет{[|ого' х&рактера. Фсобуто
популярность в свое время полу{ила такая ра8новидность экспе-
римента' как формшрующшй эксперцменгп. |{оэтому активно ра3_

8 Боль:пой э|{цикпопедический словарь' 1998' с.724.
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та' коррекционно-развива1ощие у|ебнь|е программы ъ'4 п,

Фснову гуманистической психологии (1{. Родэк-р{'6, А. йаслоу
и др.) составляет гум&питдрпая парадпгмд. 3д6 парадигм8 в }|а_

уке предполагает собой познание п!и!оды;/общества' самого че'
ловека с антропологивеской, челове[{оведческой повиции; он8

вносит (человеческое измеренпеь,,'во все сферь: обществевттой

'{си8|{и. 
,{ля нее характер|{о испФйьзова:тие общих прит|ципов при

и|1терпретации индивидуальвь1х, общественнь1х или историчес:

ких собьттий. }{о в то э|се время еди:тичньтй слулай не рассматри-
вается как частньтй слукай общей з&кономернооти' а6ерется в

своей самоценности и автономности. ,{ля гуманитарного позна_

1|ия ваэ*{но постичь един|г(!ные факты как таковь|е. ||оэтому од'

яим и8 основнь'х способов пов1{ания человека и его (второй при_

родь1} является понима1{ие. 11оппмаппе _ это т{е только знание'

но и сог!астие' сопере}|сивание' сочувствие другому. |1оэтому

среди основ1|ых методов познания прева.'1иру1от методь[ пр&]ст||-

ческой психологпп ( псшхолое|'чесюоя консу ль7пацця' псшхо7пера'

пшя, псшхо!пре,{шн2, !пран3а,сп'ны[л аналшз ш 0р.).
. 8 современной методологии и логике 11ауки вь1деляется сле-

ду1оп\ая общая схема уровней методологии:
] уровень философской методологии;
| уровень методологии о6щенаулнь1х принципов исследования;
] урове1{ь ко1{кретно-наулной методологии;
] уровень методик и техник исследования.

1}1етодология фшлософская _ это та основа' на которой ба_

зируется исследовательская деятел!ность. Б роли методологи_

ческой основь1 конкретнь1х н01гчц511 напр&вле!{ий вьтступатот

крупнь]е философские 1п19цц". Фна существуот не к&к система
}1{еетких т1орм или указаний на необходимость 1|еопределен:ть!х

техническихприемов'атолькопредлагаетосвовнь|еориенти.
ры. к 9тому }ке уровн1о методологии относится рассмотре'{ие
общих форм научхого мь!1шления.

}( общеваутшой методолог|[п относятся попь1тки равраФт_
ки универсальнь1х принципов' средств и форм н&1гнц61'' поз1|&_

ния' соотносимь|е' хотя бьт потенци&льно' не с какой-то ко}1к_
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ретной наукой' но приме1{имь]е к 1пирокому кругу наук. Фдна-
ко 9тот уроРень методологии остается все ,г(е' в отличие от мето-
дологии философской' в рамках собственно 1тауч:того по8на}{ия'
не рас1циряясь АФ. общемировоззрёнческого уровня.

€:ода относятся' |1апример' ко:{цепции оистемного на)д!ного
анали3а' структурно-уров1{евь|й подход, кибернетинеские прин_
ципьт описан!тя сло',{]{ь1х систе1\д и др. Ёа 9том уров1{е разраба_
ть1ва:отся и общие проблемьт построения }|аучного исследова_
1|ия' опособьт осуществле:1ия теоретической и эмпирической де_
ятельности' в част:!ости 

- 
общие проблемы построеция

аксперимента, пабл:оде||ия и моделирования.
}{овкретпо_па5п1цд" методологшя разрабатывает те эке т{ро_

блемьт, что и общенаутная методология' но в рамках ко}{крет-
нь|х наук' исходя из особенностей объекта науки' в отно]пении
как теории' так и эмпирической деятельности.

9то осуществляется в ра]иках систем эттаний, создаваемь1х
науч:|ь1ми !цколами' которь1е отлича1отся друг от друга своими
объяснительнь1ми принципа]'ди и способами иеследовательской
и практической работьт.

11а уровше коп|сротпь[х методш|с ![ техпик исследовапия осу-
ществляется разраФтка конкретнь1х методик психолого-цеда-
гогического исследования примепительно к ре1цени|о по3нава-
тельнь1х 3адач определен1{ого типа. Ёа этом уровне рассматри_
ва1отся проблемь: валидности и метод"** р1'р'б]ть:ваемьтх
диагностических методик исследования.

7. @сновнь!е ]!летодь|
психолого_педагогического исследова ния

Фдной из наиболее |ризнаннь|х и известнь]х класеификаций
мегодов психолого-педагогического исследования является клас_
сификация' предло)кенная Б.|. Апашьевь:м. Бсе методь1 о1{ раз-
дёл!{л }1а четь]ре группь1:

. органиаацио1т1ть1е;
! ампирические;

. по способу обработки данньтх;

. интерпретационнь1е.
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1. Ё орган|!зациопвъ11ш методам'увеный отнес: " '!

: сравнительньтй метод как сопоетавлепие равлич|{Ё!х црупп
по возрастам' деятельности и т. п.;

] лонгит|однь:й _ как многократнь1е обследовация одних'и тех

}}се лиц на протяэ1{ении длительного периода времени;
] комплекснь:й _ к&к исследование'одного объекта предста-

вителями ра3нь|х }1аук.

2. }{ э:ипиршческш}ш отпосятся:
. обсервационпь|е м€тодь1 (набл:одение и самонаблюдение);
. эксперимент (лабораторньтй, полевой, естественнь:й и др-);
] психодиагностический метод;
. ат1али3 процессов и продуктов деятелъности (праксиометри_

ческие методы);
] моделирова1{ие;
. биографический метод.

3.11о способу обработк!! даппь[х:
] методь1 математико-статистического анализа да}{}{ь1х и
] методь1 качественного описания.

4. [( иптерпрет&цпопнь1м:
] генетический (фило- и онтоге1|етинеский) метод;
] структурнь:й метод (классификация' типологи3ация и др.)'

}1так, по анало2шш с 0руашмш наукамш. стоит вь]делить в пе-

дагогической психологии три класса методов:

1. ?:ипиринеск|{е' при которь1х осуществляется вне1ц!1е ре-

&ль}{ое взаимодействие субъекта и объекта исследования.
2. [еоретическпе' когда субъокт взаимодействует с мь1слен'

ной модель:о объекта (тоннее _ предметом исследования).

3. [1втерпретационно-описатольнь|е' при которь|х еубъект
(вЁе1шне> взаимодействует со 3н&ково_символическим представ-

лением объекта (графиками, та6лицами, схемами).
Результатом применет{ия эмппрпчес[сих,мотодов явля1отся

дан1{ь1е' фиксирующие состояния объекта покаваниями прибо-

ров; отра}!са[ощие результать1 деятельности и т. п.

Реаультат применения теоретич€скцх методов представле'1

31{анием о предмете в форме естественно-явьтковой' знаково-оим_

волической иди пространстве} но_схематической.
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| среди основнь1х теоретических методов психолого_педагоги-
ческого исследования в.в.,(руэтсинин вь1делил:

. 0 е 0 у к тпшв ньсй (акеиом&тический и гипотетико_дедуктивньтй),
иначе _ восхоясдение от общего к частному' от абстрактно_
го к конкретному. Результат_ теория' 3акон и др.;

' цноукпъшвнъсй _ обобщение фактов, восхох(дение от част1|о-
го к общему. Результат - индуктивная гипотеза' законо_
мернооть' классификация' системати8ация;

. мо0елшровонце - конкретизация метода аналогий, (транс_

дукция'' умо3акл1оче1|ие от частного к частному' когда в
качестве &на.}тога более сло)1(ного объекта беретоя более про-
стой тт/илп доступный для исследования. Результат _ мо_

дедь объекта' процесса' состоя}|ия.
Ёаконец, [п{терпретацшов|(о_оп![сательные методь1 _ это

(место встречи)' результатов применения теоретичес}сих и акс-
перимента]]ьнь1х методов и место их в3аимодействия. .(анньте
эмпирического исследования' с одной сторонь1' подвергаются
первивной обработке и представлени}о в соответствии с требова-
|1иями' предъявляемь1ми к реаультатам со сторонь1 организук)-
щих исследование теории' модели' индуктивной гипотезьт;
с другой сторонь1' проиеходит интерпретация этих данньтх в
тер1!1ин&х ко1{куриру1ощих концепций на предмет соответствия
гипоте3 ре8ультатам.

|[родуктом интерпретации явля1отся факт, эмпирическая за-
висимость и' в кот{еч}|ом счете' оправдание у|л!1 опровер]кение
гипоте3ьт.

Б педагогической психологии (и в педагогической практике
в целом) _ основг{ой, наиболее распространенньтй эмпиричес-
кий метод и31гч6ц"" человека _ наблтодепие.

|[од шабл:одепие1и понимается целепаправленное' органиво_
ва1{ное и определен1тьтм обраэом фиксируемое восприятие ис_
следуемого объекта. Ревультать: фиксации дат{нь|х набл:одения
назьтва1отся описанием поведения объекта.

Ёаб.птодение мо}тсет проводиться непосредственно или я(е с
испольэова}тием технических средств и способов регистрации
даннь1х (фото-, аудио- и видеоаппаратура' карть| набл:одения и
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пр.). однако с помощь1о набл1одения мо'кно обнару)*сить ли1шь

явления' встречатощиеся в обьтнньтх, (нормальнь1х' условиях'
а для по8на11ия существет{нь:х свойств объекта необходимо со-

здание специальньтх условий' отличнь1х от (норма.'тьнь1х'.

|лавньтми особенностями метода наблтодения явля1отся:
] непосредственная свявь наблтодателя и наблтодаемого объекта;
| пристрастность (эмоциональная окра1шенность) набл:одения;
] сло'1сность (порой _ невозмоэкность) повторт{ого наблюдения.

Равличается несколько видов набл:одений:
3 зависимости от позиции набл:одателя вь1деляются открь!_

тое и скрь1тое набл:оде:тие.
!1ервое означает' что испь1туе1у!ь1м известен факт их науч_

ной подконтрольности' а деятель}1ость исследователя восприни-
мается ви3уально.

€крьттое наблтодение предполагает факт скрь]того просле_

)|сивания действутй испь|туемого. Разница ме'1сду первь]м и вто-

рь1м состоит в сопоставле}{ии даннь1х о ходе психолого_педаго_
гических процессов и поведении участников утебно-воспитатель-
ного вааимодействия в условиях ощущения поднад3орности и
свободьт от гла3 посторонних.

3ьтделятотся' далее' спло]цное и въпборотвое наблюдение.
||ервьтм охватьтва[отся процессь1 в целостном виде: от их }та_

чала до конца' до 3авер1шения.
3торое представляет собой пуцктирное, вьтборовное фикси-

рование тех или инь1х изучаемь1х явлений, процессов. Ёапри_
мер' при иеследовании трудоемкости учительской и уненинес_
кой ра6оть: на уроке наблтодается весь цикл обунения от его
старта в начале урока до конца урока. А при !1з1п19""" невро-

геннь1х ситуаций в отнотшениях учитель-ученик исследователь
как бь: вь1жсидает' наблтодая со сторонь1 8а эт!1ми собьттиями,
чтобы 8атем подробно описать причинь1 их во3никновения' по-

веде|{ие обеих конфликту1ощих сторо|{' т. е. учителя и учет{ика.
Результат исследования' в котором исполь3уется метод на_

блюдения, в 3начительной степени 3ависит от самого исследова-
теля' от ето <<ку,][ь7пурьс ноблю0еншя'>. Ёеобходимо учить1вать
специфинеские требова1{ия к процедуре получения и трактовки
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информации в наблюдении. €реди них особо вьтделя'отся слёду_
к)щие:

1. Ёаблтоденик) доступнь] только вне1пние фактьт, име|ощие
речевь|е и двигатель1{ь|е проявления. Ёабл:одать мо}к11о не ин-
теллект' а то' как человек ре1цает аадачи; не общительность' а
характер взаимодействия с другими л|одьми и т. д., 2. Ёеобходимо' чтобьп наблтодаемое явление' поведение оп_
ределялось операционально' в терминах реального поведения'
т. €. рогистрируемь1е характеристики долхсньт бьтть как мо'тсно
более описатель1{ь1ми и как мо'|с1!о менее объяснительнь1ш[и.

3. .(ля наблтодения дол}[снь1 бьтть вь:деленът наиболее ва'}с_
нь|е моме1|ть1 поведе1{ия (критинеские слунаи).

4. Ёаблюдатель дол'[сен иметь возмоатсность фиксировать по_
ведение оцениваемого лица длительнь|й промеясуток времени'
во многих ролях и критичеоких ситуац1{ях.

5. Ё6деэпсность набл:одения повь[тпается в случае совпаде:
пия по1са3аний нескольких на6л:одателей.

6. Ролевьте отно[цения межсду набллодателем и наблтодае:шь:_
ми дол'!снь1 бьтть устранень[. Ёапример, поведение уненика бу-
дет разлиннь|м в присутствии родителей, унителя и сверстни-
ков. |[оэтому и вне!шние оценки' даваемь|е одному и тому хсе
лицу по одному и т,!ому нсе набору качеств людьми' аа11има1ощи-
ми ра8ное полоя{ение по отно1пе1{и1о к нему' могут ока3аться
разнь1ми.

7. Фценки в наблтодении не дол)кньт бьтть подвер'{сень: су6ъек-
тивнь1м влияниям (симпатиям и антипатиям' переносам отно-
1шения с родителей на утеника' с успеваемости гтеника на его
поведение' и т. п.).

Беседа _ 1пироко распространенньтй в педагогической пси_
хологии эмпирический метод получения сведений (информа_
ции) об уче1|ике в общении с ним' в ре3ультате его ответов на
целенаправленпь1е вопрось|. 3то специфинньтй для педагоги_
ческой психологии метод исследования поведения учащегося.
,(иалог ме,}1сду двумя л1одьми' в ходе к0торого один человек
вь[являет психологические особенности другого' на3ь|вается
п[0тодом 6есодь:. |[сихологи ра3личнь|х 1пкол и направлений



:широко исполь3уют его в овоих исследова|1иях. ,(остатонно
на3вать |{иааке и представителей его |цколы' гумат1истическ[.!х
психологов' основополо)|сников и последователей < глубттнной ь

психологиу[' ут т. д.
Б беседах, диа.'тогах' д!дскуссиях вь1яв'тяются отно1це1{ия у!а-

щихся' унителей, их чувства и 1|амерепия' оценки и позиции.
йсследователи всех времен в беседах полу|ади такую информа-

ц!ш)' каку]о никакими другими способами получить ||евовмо)кно.

1|сихолого-педагогическая беседа как метод исследования
отличается целенаправлен11ь1ми попь1тками исоледователя про'
викнуть во в1тутренний мир субъектов унебного процеоса' вь|я_

вить причинь1 тех 
'|л|1 

у!нь\х поступков. }1нформацик) о нр&в'
ствен1{ь1х' м11ровоз0ренческих' политических и других в3гля-

дах испь]туемь1х' их отно1ше]тии к интересу|ощим исследователя
проблемам так}|{е полг{ак)т с помощьк) бесед. Ёо беседьт _ очевь
слоэкнь:й и !|е всегда надеэквь:й метод. |[оэтому о1| приме'{яется
чаще всего как допол11ительньтй _ для полг{е1{ия необходимьтх

ра3ъяснений и утов:тений по поводу того' что не было достаточ-
.но яснь]м при наблтоде11|1|1 или использов&нии инь1х методов.

,(ля повьтш:е|!ия ]таде}!сности результатов беседьт у1 ся.ятця
неизбеэ*сного оттенка субъективизма дол'1сньт иеполь3ов8ться спе'

ци&]1ьнь1е мерь:. [{ ним относятся:
] 1таличие четкого' продуманнФго € 1гч9т'9м особенностей лич-

ности учащегося и неуклонно проводимого в }|{,ивнь плана
беседь:;

. обсуэ*сдение интересующих исоледователя вопросов в ра3лич_
нь1х ракурсах |1 связях тцкольной 

'кизни;] варьирование вопросов' поста}1овка их в удобной для со6е_

сед1{ика форме;
] умение использовать ситуаци:о' |1аходчивость в вопросах и

ответах.
Беееда вкдючается как дополнительньтй метод в структуру

психолого_педагогического экспериме}{та на первом этапе' ког_

да исследователь собирает первичну1о информацито об уленике,
учителе' дает им инструкци1о' мотивирует и !. А.' ![ на после_

дне!!( этапе 
- 

в форме постэксперимевта.']ьного интервьк).
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[1птервь:о назь1ва1от целе1{аправленнь[м опросом. }1нтер|вью
определяется. к&к *псевдобеседа}: и11тервь1оер все время дол-

'1{ец 
помнить' что он _ исследователь' не упускать и8 внима-

ния пла1т и вести ра8говор в ну)|сном ему русле.
Авкетировапше _ эмпири!|еский социально-психологический

мотод получе1тия информаци![ н& основа1|ии 0гвегов н& специа]1ь-
но подпотовленнь1е' отвеча|ощие основной задаче исследования
вопро{сь[' составля|ощ]{е анкету. &кетирование _ мегод массово_
го сбора материа]1а с помощь}о специально разработан1!ьтх ощ)ос-
ников' ва8ываемь[х анкетами. &кетирование ос||овь1вается на
предполо'1се|\у|п, чпо челов€к открове}тно отвечает на зада]1нь!е ему
вопросы. Фднако, как по[са3ывают последн}1е исследования ффк-
тивности дан|{ого мегода' 9ти о}1сидан1{я оправдьтва1отся пр[1мерно
наполовину. }го обстоятельство ре3ко су)|сает ди4па3о1{ п}Р|1|1€1|€_:

}[ия а:'кети]ювания |{ подрь[вает доверие к объективности полу-
чен}|ых реаультат0в. ||едаготов и пеихологов анкети|ювание при_
в.'1екло'возмо]!сностью бьтстрь:х массовь|х опросов :г{еников' }гчи_
телей, родителей' де!певизной методцк|1 |[ во8мо'|сностьк)
авт{омати3ированной обработки сбраншото материала.

€ейчас в психолого_педагогичес1сих исследованиях 1пироко
применя]отся ра3личные типь] анкет:

| открь]ть1е, тре6утощие самостоятельного конструирова1{ия
ответа;

|' за}срь|ть1е' в которь]х учепикам приходится вьтбирать оди}т
и3 готовых ответов;

] име1ттть:е, тре6утощие указь1вать фамилии испь|туемого;
] анонимные, обходящиеся 6ез нее и др.

||ри составлении а[{кеты учить[ватотся:
| содеря{ание вопросов;
: форма вопросов 

- 
открь1ть|е у1л|\ вакрь|тые;

: формулировка вопросов (ясность, без подсказки отвегов и т. д.);
. количество и порядок следования вопросов. 8 психолого_

педагогической практике количество вопросов обь:чно соот_
носитея не более, чем с 30-40 мин работьт методом анкетц-'
рования; порядо}( вопросов чаще всего опр0деляется мето_
дом слунайнь1х чисел
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Анкетирование моэ{сет 6ьттъ у стпнь'!п.' пш сь меннъ!м' шн0швш0 у'
ольньом, 2рупповь|м' но в лтобом слг{ае дол]{сно отвечать двум
тре6ования м _ р е пр е 3 е нупот!,шв но с п1ш ц о0 норо 0 но с тпш вьь6 ор ю ш.

1![атериал анкетирования подвергается количественной и каче_

ственной обработке.
1!1отод тест|!рования. Б свяви со спецификой предмета педа_

гогической психологии одни из назван1ть1х вь11пе методов ис_

поль3у1отся в ней в боль:шей степени' другие - 
в мекь1шей. Фд-

нако все больп:ее распростране:{ие в педагогической психоло_

гии полутает метод тестирова:1ия.
1ест (англ. [е$' _ проба, испь1та1{ие' проверкв) _ в психо_

логии _ фикоированное во вреп[ени испь|тание' предна3шачен_

ное для установления количественнь1х (и канественвых) |\|1дт1-

в!{дуально-психологических разлиний. 1ест - основ:той инст-

румент пс}1ходиагностического обследования' с помощьк)
которого оеуществляется психологический диаг1{оз.

, Фт других способов обследования тестирование отличается:
. точностьк);
. простотой;
] доступность1о;
! во3!лоясность|о автоматизации.

1естирование * далеко не ттовьтй, но в недостаточно при_

меняемь:й.в педагогической психологии метод исследова1{ия.

Бще в 80-90 гг. )0[ в. исследов&тели начали изучать у111дт1в'1'

дуальнь1е Различия л:одей. 9то привело к воз}|икновеник) так
на3ь1ваемого испь|татель:!ого эксперимет1та _ исследования с

помощь:о тестов (А. [альтон, А.1{еттед и др.). ||рименение
тестов послужсило тодчком для развития психометрического
метода' основы которого бь:ли зало}кень1 Б. Анри и А. Бине.
йзмерение тцкольных успехов' интеллектуа.'|ьного развития'
степени сформированности многих других качеств с помо1ць1о

тестов стало неотъемлемой часть1о 1широкой утебно_воспита_
тельной практики. |[сихология' предоставив педагогике инст-

румент для аналива' тесно с ней соеди|{ились (отделить тести_

рованиепедагогичеокоеоттестировапияпсихологичеокого
иногда невозмоэктто).
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[сл!и говорить только о педагогических &спектах теотирова-
ния' укаэкем' прф1сде всего' на использование тестов успеваемос-
ти. ]11цр611о применя1отся тесть1 умений, так14х как чтение' пись-
мо' простейтлхпе арифметинеские операции' а так)|(е ра8личнь1е
теоть[ для диагностики уровня обувенности _ вь|явления степе-
ни усвоения знаний' умений по всем уиебньтм предмета]у1.

Фбьтчно тестирование как метод психолого_педагогического
исследования сливается с практическим тестцрован1'ем теку-
щей успеваемости' вь[явления и)ов1{я обувенности' контролем
качества усвоеция улебкого материа]1а.

Ёаиболее пол1{ое и сист(емат}1зирован1|ое описание тестов пред-
ставле!{о в труде А. &астази <|[сихологическое тестирова1!ие'.
Анализируя тестирование в образовании, улень:й отмечает' что в
этом процесое исполь3у1отся все типь1 существу1ощих тестов' од-
нако среди всех типов стандарти3ированнь1х тестов тесть] дости-
х(ения числеЁно превосходят все остальньле. Фни создавались для
измерения объективности программ и процессов б5гнения. Фбьгчно
они (да}от конечну]о оце}|ку достих{ений пндпвида по завер1це_
нии обутения' в них основной интерес сосредоточе1{ на том' что
индивид мо)|сет делать к настоящему времени).

А.$. Брофеев' анали3ируя основнь:е требования |{ тестиро_
ва}{и1о' вь1деляет следук)щие основ}|ь1е группь! знаний' которь1-
ми дола|се1{ обладать тестолог:

] освовнь[е принципь| нормативно_ориентирован[1ого тестиро_
вания;

] типь| тестов и сферьт их примене1|пя1
. основь] психометрики (т. е. в каких единицах и3меря1отся в

системе психологические канества);
. критерии качества теета (методь] определения ва.'[иднооти и

наде'[с1{ости теста);
] этические нормь| психологического тестирова1{ия.

9кспериме'[т - один из основнь1х (наряду с набл:одением)
методов наг{ного по3т{ания вообще' психоло|ического исследо-
ван!тя в частности. Фтличается от наблтодения актив}{ътм вме_
1цательством в ситуацик) со сторонь| иссдедователя' осуществ_
ля}ощего планомерное манипулирование одной или нескольки-
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ми переменнь|ми (факторами) и регистраци1о сопутствук)щих
изменений в поведении и3учаемого о6ъекта.

||равильно поставле}{ньтй оксперимент позволяет проверять
гипотезьт в причин1{о_следствент{ь1х казуа.']ьнь[х отно|цени'ях' 11е

ограни1|иваясь констатацией свя8и (корреляции) меатсду пере_
меннь1тии. Различают трад|!цшопшь[в и факторпь:е'плавь1 про_
водеппя экспершмепт&.

|!ртт тьра0шцшонном планшрованшш меняется ли!шь одна не_

8ависимая перемен[|ая, при фокпьорном - несколько. достоин-
ством последнепо является во8мояс11ость оценки взаимодействия

факторов"- измене]|ия характера влияния одной из перемен-
1{ых в 3ависимости от значе:{ия другой. ,{ля статистической об_

работки ревультатов оксперимента в атом случае применяется
дисперсиоцньтй анализ (Р. Фи:шер). Бсли и8учаемая областъ от_

носительно неизвест11а и система гипотез отсутствует' то гово-
рят о пилота}|с|{ом аксперименте' резулътать1 которого могут
т-]омочь уточнить напр&вление дальттей1пего анализа. 1{огда име-
к)тся две конкуриру|ощие мея(ду со6ой гипотеаь1 и оксперимепт
позволяет вь:брать одну из них' говорят о ре1пак)щем акспеРи-
менте. 1(онтрольный эксперимент осуществляется с цель1о про-
верки каких-либо зависимостей. ||рименепие 9кс11ериме1!та'
однако' наталкивается на принципиа]1ьнь1е ограничения' свя-
зан1{ь1е с невозмо''с11остьк) в ряде случаев осуществлять прои3_
вольноо и3менение перемен|1ь|х. 1ак, в дифференциа}льной пои-
хологии и психологии личноети эмпиршческие 8ависимости боль-
тпей часть1о имеют статус корреляций (т. е. вероятностнь1х и
статистичееких зависимостей) и' как правило' не всегда по3во-
ляют делать вь1водь] о причинно-следстве:|ньтх свя3ях. Фдва иа
трудностей применения эксперимента в психологии закл[оч&ет_
ся в том' что исследователь 3ачасту|о ока3ь1вается включеняь1м
в ситуаци1о общения с обследуемь1м лицом (испьттуемьгм) и мо-
,{{ет невольно повлиять на его поведение. Фсобухо категори'о ме-
тодов психологического исследования и возде{тотвутя образутот

формирулощие' или обунатощие' 9ксперименть|. Фни позволятот
тт&цравленно формировать особеппости таких психических про-
цессов' как восприятие' внимание' память' мь:]шление.

51



52 пБдАгогичЁс!ая психология

!1роцедура эксперимента состоит в направленном ео3дании
или подборе таких условий, которь1е обеспечива}от наде}1сно€

вь1деление изучаемого фактора, и в рёгистрации изменений,
свя8аннь1х с его во3действием.

{аще всего в психолого-педагогических 9ксшериментах име-
1от дело с 2 группами: экспериментальной, в которук) вкл1очает-
ся изучаемый фактор' и контрольвой, в которой он отсутствует.

3кспериментатор по своему усмотрени}о мо}кет видои3менять
условия проведения опь1та и наблтодать последствия такого из-
мене1{ия. 3то, в частности' дает возмохсность находить наибо_
лее рациональнь1е приемь| в утебтто_воопитательной работе е уча'
щимися. Ёапример, ме:{яя условия 3а}гчивания того или иного
утебного материала' мо}тсно установить, {{Ри каких условиях
3апоминапие будет наиболее бьтстрьтм, прочнь1м и тотнь:м. ||ро_
водя исследования при одинаковь1х условиях с разнь1ми испы-
туемь1ми' экспериме:1т&тор мо'кет установить во3растные и ин_

дивидуа.'1ьньте особенности протекания психических процессов
у ка}|сдого и3 них.

!1сихолого_педагогические э|ссперименть! ра3личак)тся:
. !то форме проведения;
, количеству переменнь1х;
. целям;
] характеру организации исследова11ия.

|[о форме проведения вь[деля:от два основнь1х вида экспери_
ме}тта _ лабораторпьтй и естествепньгй.

/| аборатпорньь[с экспершмен7п проводится в специально орга-
ни3ованнь1х искусствент{ь1х условиях' при3ваннь1х обеспечить
чистоту результатов. '[ля этого устраняются побочньте влия-
ния всех одновременно происходящих про|1ессов. .[[аборатор-
ньтй эксперимент позводяет с помощьк) регистрирук)щих прибо_

ров точно измерить время протекания психичееких процессов'
например бьтстроту реакции человека' скорость формирования
унебньтх, трудовь1х навь1ков. Ёго применя|от в тех случаях'
когда необходитио получить точньте и наде'тсные показатели при
строго определеннь1х условиях. Более ограниченное приме[{е_
ние имеет лабораторньтй эксперимент при исследовании про_
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явлений личности' характера. 6 одной сторонь1' адесь слоцсен
и многогранен объект исследования' с другой - иввестная ис-
кусственность лабораторной сцтуаццут представляет больтцие
труд1{ости. Р1сследуя проявления личности в искусственно со-
3даннь1х особьтх условиях' в настной, ограниченной ситуации,
мь| далеко не всегда имеем ос1!ования закл1очить' что анало-
гичнь|е проявления будут характернь1 для этой э*се лич1|ооти в
естественнь1х }|{и3ненньгх обстоятельствах. }1скусственность эк-
спериментальной обстановки является существеннь1м недостат-
ком'да]|ного метода. Фна моалсет йовлечь нарутшение естествен-
ного хода исследуемь|х процессов. Ёапример' запомит{ая ва'|с-
ньтй и интереоный унебньтй материал' в естественных условиях
ученик достигает и1{ь1х результатов' 1|е)кели когда ему предл&-
гается в :теобьтчнь1х условиях запомнить экспериментальньтй
материал' непосредственно не представлятощий для ребенка
и[!тереса. ||оэтому лабораторный эксперимент долэтсен бь:ть
тщательно органи3ован и по во3мо,|сности сочетаться с други-
ми, более естественнь|ми методиками. .(анньте лабораторного
экспериме1{та предста'#}'о' в основном теоретическу|о цен_
ность; вь|водь1' сделанньтё на их основании' могут бь:ть рас-
пространень1 на реа''тьну!о э*си3||енну1о практику с извест|1ь1ми
ограничен|1ям'т. 

'8стествепньгй эксперимент. ]['казанньпе недостатки лабора-
торного 9ксперимента в }|екоторой мере устраня1отс.я при орга-
низации естественного эксперимента. 8первьте этот метод 6ьтл
предло}1сен в 1910 г. А.Ф. /1азурскйм на 1-м Бсероссийоком съе8де
по экспериментальной педагогике. пстественньтй 9ксперимент
проводится в обь:чнь:х условиях в рамках привЁнной для ис-
пь]туемьтх деятельности' например, унебньтх занятий или игрь].
3атастуто созда|{ная экс ситуация мо}кет остаться
впе сознания испь1туемьтх; в атом слг{ае поло'1сительнь|м для
исследова}1ия фактором является полная естественность их по-
ведения. 3 других сл1гчдд* (например' при и8менении методи_
ки преподавания' #кольного оборудования' ре}тсима дня и т. п.)
экспери1це}ттальная ситуация со3дается открь|то' таким обра-
3ом' что са1ши испьттуемь1е дела1отся у]астниками ее со3дания.
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1акое исследование требует особенно тщательного пданирова_
в|1я.'| подготовки. 8го имеет смь1сл исполь3овать' когда дан}{ь|е
надо получить в предельно короткие сро:!и и без помех ддя ос-
:товной деятельности испь|туемьтх. €ущественнь:й недостаток ес_
тественного окспериме1{та _ неизбрясное наличие неконтроли-
руемьтх помех' т. е. факторов, влияние которых не установлено
и не мо}!сет бьтть количественно измерено.

6ам А.Ф. )1азурский вь:разил суть естественного эксперимен_
та следу1ощим образом: <|1ри естествен]{о_экспериментальном
и3учении личноети мь1 не поль3уемся искусственнь|ми приема-
ми' не пРоизводим опь1тов в искусственнь!х лабораторньтх усло-
виях' не и3олируем ре6енка из обьтчной обстаттовки его )ки3ни' а
9кспериментируем естественньтми формами вне11|ней средьп. \{ьт
исследуем личность самой )кизнь[о и потому ста}!овятся доступ-
1|ь1ми обследовани]о все влияния как личности }!а сРеА}, так и
средь| на ли!!ность. 3десь эксперимент входит в ,*си3нь. 1!1ьт ис-
следуем не отдельнь1е психические процессь[' как это обьтнно де-
лается (например, па]иять исследулот посредством заг]ивания бес-
смь1сден1{ь|х слогов' в1|имание : вь]черкиванием в1{ачков на таб-
лицах), а исследуем и психические функцу|у1' у! лу!чность в целом.
||ри этом пользуе1ися не искусственнь|м материа.'1ом' а предмета_
ми !1ткольного обунения*.

|[о' количеотву изучаемь1х перемен}{ь1х ра8лича[от одномер_
нъ:й и многомерньтй эксперименть1.

Фдномернь:й эксперимепт предполагает вь1деление в иссде_
дова11ии одной зависимой и одной :{езависимой переменной. Фн
чаще всего реализуется в лаборатор1{ом эксперименте.

}1ногомерпьгй акспер|{ме||т. Б естествег1ном эксперименте
утвер}!сдается идея и3учения явлений не изолированно' а в их
взаимосвязи и взаимозависимости. ||оэтому 3десь чаще всего
реа.'1и3уется многомернь:й эксперимент. @н требует одновремен_
ного измерения мно'1сества сопутству|ощих при3наков' не3ави-
симость которь|х заранее неизвестна. &ализ связей ме'!сду мно_
){сеством и3г{аемьтх при3наков' вь1явление структурьт этих свя_
зей, ее динамики под влиянием обунепия и воепитания являк)тся
основ:*ой целью многомерного эксперимента.
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Результать: экспери|иента'1ьного исследов€!ния часто представ_
ля:от собой }!е вь1явленну|о закономерность' устойниву:о зави-
симость' а ряд более или менее полно зафиксирова1{ных эмпи-
рических фактов. 1аковьт, например' полученнь1е в ре3ультате
эксперимента описания игровой деятельности детей, экспери_
мента'!ьнь]е дат|нь1е о влиянии на каку!о_либо деятельпость та_
кого фактора' как присутствие других л:одей и связан:тьтй с
этим мотив сорев1{ования. 3ти дапньте' }тосящие часто описа-
тельпь:й характер' не раскрыва1от еще психологического меха_
ни3ма явлеттий и представля|от литпь более определен1|ый мате-
риа',1' суэтса:ощий дальнейшту1о сферу поиска. [1оэтому ре3ульта-
ть1 эксперимента в педагогике и психодогии нередко следует
рассматривать как проме}1суточный материа.'т и исход1!у!о осно-
ву для дальнейтпей исследовательской работьт.

8. Расскаш<ите о роли фортишру|ощего
экспери]иента в пепагогической психологии

Форптшру:ощ:пй эксперпп!епт 
- 

приме1{яемь:й в воврастной
и педагогической психологии метод просле}|{ивания измене:тий
психики ребенка в процессе активного воздействия исследова_
теля на испь1туемого.

Формирующий эксперимент !пироко используется в отече-
ственной психологии при и3учении конкретнь1х путей форми_
рования личности ребенка, обеспечивая соединевие психологи_
ческих исследований с педагогичёским поиском и проектирова-
нием наиболее эффективньтх форм унебно_воспитательного
прощесса. йногда формирующий эксперимент на3ывается не-
сколько иваче:
. преобразу:ощий,
] созидательньтй,
] воспить!вающий,
. обута:ощий,
: шх€тФА активного формирования психики.

3кепергтмептальпо-гопетический метод иссд€доваппя пси-
хичес'сого ра3вития разработан .}1.€. 8ьтготским и свя3ан с его
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культурт{о-исторической теорией развития вь1с1ших психичес_
ких функций. 8первьте бь1л применен )[.€. 8ьтготским и А.Ё..}1е-
онтьевь[м при исследовании формирования вь1с1цих опосредство_
ва!|нь1х форм внимания и памяти. 6ущность метода закл}очает-
ся в разработке иекуоственнь1х оксперимента.'1ьньтх условий,
способству1ощих со3дани1о самого процесса возникнове1|ия вь|с-
:ших форм психических функций. Б основе т&кого экоперимен-
тального и3учения гене3иса психических явлений лехсали два
основнь1х полоэ*се}тия: первое 

- 
специфически человеческие

психические процессь] _ это процессьт опосредствованнь1е' ис_
польвутощие разнообразньте' вь:работаннь1е в ходе историческо-
го развития чедовеческой культурь1 орудия_средства. 

- 
знаки'

символь1' язь1к' мерь] и т. п.; второе 
- 

всяний психический
процесс воз}|икает и функционирует в двух план&х _ социа.'1ъ_
ном и психологическом' ?{лу1, ка11 лу!'сал /1.€. [!ь:готскпй, снача_
ла как категория интерпсихическая' а '3атем как интрапсихи-
ческая.

|{осле смерти .}1.€. 8ьтготского экспериментально-генетичес-
кий метод исследования психического развития с успехом 1три-
менялся его сотрудникалди и последователями в многочислен_
:|ь1х исследованиях (при формировании 8вуковь|сотного слуха
А.Ё. .}1еонтьевь1м' в исследовании проиввольнь1х двиэ*сений А.в. _

3апороэкцем' при и8уче1{ии 3акономерностей раавития воспри_
ятия.}1.А. 3енгером и др.). €ущественньтй вклад внес |[.8. |аль_
перин' разработав:пий теори1о ц методику поэтапттого формиро_
ва1{ия умственнь1х действий, а аатешх целенаправленного
формирования психических процессов с заранее заданньтми свой-
ствами (внимание' симультанное в0еприятие и т. п.). ]1.€. Бы-
готский предостерегал от упрощенного понимания пол)г1аемь[х
в таких искусственных условиях фактов и прямого переноса
вь1водов на реальнь1й процесс развития. !} 60_х гг. кроме иссле_
дований, проводи1цьтх в лабораторнь1х условиях' появились
многочисленнь1е исследования' ведущиеся в форме эксперимен_
тальной органи3ации процесса обунения щель1х классов для ана_
ли3а влияния обуч9цця }та психическое ра3витие (п.я. Ральпе-
рин, Б.8.,(авьгдов, ,(.Б. 3льконин и др.).
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|{р :]елям различа1от констатиру:ощий и фор:ипрутощий эк-
спериментьт. {ель конс 7папшру юще 2о экспершмен7па _ измере-
ние нали![ного уровня развития (например, уровня развития аб-
страктного мь111|ления' морально_волевь1х качеств -личности и
т. п.). 1аким образо:и, шод)гчается первинньтй материал для орга_
ни3ат\ии формирутощего эксперимет|та.

Формшрующш(; ( преоброзу ющш[ц обу+ающшй ) экспершмен/п ста-
вит своей цель1о не простук) констатаци|о уровня сформированно_
сти той пли иттой деятельности' ра8вития тех или и}|ых сторон
психики' а их активное формирование или воспитание. 8 атом
с./1учае со3дается епециальная экспериментальная ситуят1ия' кс[го_

рая повволяет не только вь1явить условия' необходимьте для орга-
низации требуемого поведения' но и акспериме1ггально осущесгвить
целенаправленное развитие :товь[х видов деятельности' сло'!с|{ь|х
психит!еских функций и глубхсе раскрь|ть их структуру. Фснову
формиру:ощего эксперимента составляет эксперимента.'ть|{о_гене_
тический метод исследоват{ия психического ра3вития.

. 1еоретинеской основой формиру1ощего эксперимента явля_
ется концепция о ведущей роли обунену;я. у[ воспита1{ия в пси_
хическом ра3витии.

3ксперимепталь||ое обувевие 
- 

один и3 современнь1х ме-
тодов исследова|{ия психолого_дидактических проблем. Разли_
чак)т два вида эксперимет!та'тьного обунения:

: инАив$Ауальнь:й о6уна:ощий экспериме}1т' у}|(е прочно во-
тцед:пий в науку;

. коллективное экепериментальное обунение' которое ]пиро_
ко стало использоватьоя в психологии и педагогике ли1пь в
60-х гг. )([ в.
[1пдшвидуалькьтй экспери111ент позволяет не только конста_

тировать уэке сло)!{ив]циеся особепности психич6ских процес-
сов у человека' но и целенаправленно {эормировать их' доети-
гая определенного уров}{я и качества. Благодаря этому мо}1сно
эксперимента.']ьно и3учать ге}{езис восприятия' внимания' па-
мяти' мь1]пления и других психических процессов посредством
унебного процесса. 1еория психических способностей как при-
}!{из}{е!{но складь|ва|ощихся функциональнь1х систем мо3га
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(А.н. [еонтьев), теория поэтап1{ого форштирования умстве|тньтх
действий (п.я. |альперин) и ряд других теорий, оо8даннь1х в
отечоственшой психологии' опирались на даннь1е' полученвь|е
в основ1{ом с помощь|о обуяатощих экепериментов.

}{одлективвое эшспершмецт&дьпое об;гтепие проводится в
маошттабе цель|х групп детского сяда' классов [школьт' студенчес-
ких групп и т. п. Фрганизац'{я таких исследований связана' пре'к-
де всего' с потребвостями шедагогики и психологии в углублен_
ном иа}гчен|хц эл||я'|т7я обунения на пс,сскическое развитие чело-
века' в частности в и3уче}1ии вовраст}|ьтх во3мо}1сноотей развития
психики человека при раз|{ь]х условиях его деятельности (иссле-
дования ]].Б. 3анкова, |.€. 1{ост;ока, А.А. ]1:облинской, Б.Р1. )(а-
чащрид3е' ,{.Б.9лько1|ина и др.). Рань:ше эти проблемь1 ра3ра-
батьпвались на массовом материа'1е применитель}1о к систе1ше ус-
ловий, стихийпо складь1вак)щихся и доминиру}ощих в даннь1х
конкр€тно-иоторических офтоятельствах. |[олунаемьте при этом
сведения об особенностях психического развития человека не-
редко а6соллотизирова]1ись' а источники ра3вития атого процесса
порой усматрива]тись ли1пь в 6олее или менее поетоянной психо_
логической природе самого индивида.

Фсновная аадача акспериме1'тального обуве:тпя состоит в
сущеотве}{ном измене11у'|' *1 варьировании содер}|сания и форм
унебной деятельности человека с цельк} определе1тия влияния
этих и3менений на темпь1 и особенности психического (в наст-
вости' умстве1{ного) развития' на темпьт и оообен[{ости форми-
рова}1ия его восприят'|8'' внимания' памяти' мь[1шления' воли
и т. п. Благодаря этому мо}|(но исследовать внутренние свя3и'
существующие мех{ду обунением и ра3витием' опись[вать раз_
нь|е типьт атих свя3ей, а таклсе находить условия утебной дея-
тель:1ости' наиболее благоприятству'ощие психическому разви_
тик) в том или и:{ом во3расте. Б процессе экспериментального
обунения мо)гсно сформировать' например, такой уровень ин-
теллектуальной деятельности ребенка, которь:й нельзя набл:о_
дать у него при обьпчной системе преподава'ния.

|{роведепие экспери1\дентального обуне:тия в коллективах
(группах, классах |1[ш1 

'тх 
комплексах) обеспенивает регуляр-



отвЁть! нА тРуднь!Ё вопРось!

ЁФ€1Б; систематичность и прееш{ственность необходимых обуча.
ющих воздействий, а такхсе дает разнообразньтй массовьтй ма-
териа'т для дальнейтцей статистической обработки. собственно
экспериментальное обучение дол}тсно удовлетворять некоторь]м
специфинеским требованиям' вь:тек&ющим из необходимости
собл:одать осттовнь1е 

'1сизненнь[е 
интересы испь]туемь1х. 3ти ис_

следования не дол}1сньт вредить духовному и нравственному здо-
ровью г{аству1ощих в них л:одей. 3 экспериментальных груп_
пах' классах и 11]колах созда1отся и поддерх{ивак)тся наиболее
благоприятньте условия для унебной деятельности.

1!1етодика экспериментального обунения имеет следующйе
основнь1е черть|:

: €!Ф €ФА€Рх(ание и спосо6ь: проведе}{ия тщательно пла||иру-
|отся заранее;

| подробно и своевременно фиксиру1отся особенности процес-
са и ре3ультать1 обутения;

: @ пФмФ1{ьто особь:х систем заданий регулярно определяется
к&к уровень усвоения укебного материала' так и уровень
психического развития испытуемь1х на разнь|х этапах экс-
перимент&]тьпого обунения;

] эти даннь!е оопоставля}отся с получе}1нь!ми,при о6следова_
нии контрольнь1х групп и классов (занима:ощихся в услови-
ях' которые принима1отся 3а объпннь:е).
8 сочетапи п с у1\1ду19у|дуальнь|м обуна:ощим экепериментом

коллективное эксперимента'1ьное обу*ение все 1пире исполь3у-
ется в психологит\у1 дутда11тике как осо6ьпй метод исслед0вания
сло)*{нь|х процессов психического развития человека.

,{остоинства формиру1ощего эксперимента:
| ориет1тация на ра3витио у]ащегося в образовательном процессе;
. теоретическая обоснованность экспери|у1ентал;ной модели

органи3ации этого процесса;
] длительность исследования' гарантирук)щая обоонова:|ность

и 1{аде)|сность получаемь|х дан}{ьтх' и др.
6реди основнь|х ре3ультатов |[рименения {эормиру|ощего 9к_

спериме1{та в педагогической психологии 1иохсно на3вать сле_
ду!ощие:

59



6о п Бдя:-6рцч -"!Ф'1 психология

. Бь1ли установлень] закономорт{ости р&3вития у до111кольни-
ков познавательтть1х способцостей (исследования |{.8. |аль-
перина' /1.Ф. Фбуховой, |.![. 1!1инской,' Ё.Ё. ||оддъякова'
]1.А. 3енгера, А.в. 3апороэкца и др.)

. }становленьт особенности и условия церехода от дотшколь_
ного периода к т|1коль}|ому обуленито (исследова1{ия 8.Б. [1у-
ле|пко и др.).

: .(оказана во8мо)[сность и целесообразность формирования у
млад!цих 1пкольников основ н&1гнц'_'"'ретического мь11дле-
\ту[я ут определя[ощее 8начение в этом содер}|(ания и методов
обунения (исследовапия 8.8. .{авьтдова, .(.Б. 0льконина и др.)
1аким обравом, мо}|сно отметить следу}ощее: в пе0ааоашчес-

юой псшхоло2шш цсполь3уюп'ся все п!е ме7пооь|, 1со!порые ес7пь в
общей, во3рае7пной ш мноешх 0руешх оп'раслях псшхолоашш: на-
блю0енше, устпньсй ш пшсьменнът.й опрос, лоетпо0 ан&лш3а про0ук-
упов 0еятпельност[ш' юон7пенпъ-ана]'ш3' экспершментп ш 0р., но 7польюо
з0есь онш пРцменяю7пс& с учетпол' во3рас7по 0етпей ш 7пех псшхо-
лоео'пе0аео2шчесюцх проб лем, в юон!пекс!пе ко/порь!х во'нц'с('е7п
необхо0шмостпь обращеншя !с ншм.

, 9. 8 че:ш закл|очается сущность понятий
((усвоениеР, ((учение), ((научение)),

(уче6ная деятельность)
Ёа сегодтгягп:тий день существует несколько понятий, отно-

сящихся к приобретению человеком }{сизненного опь|та в виде
знаний, умений, навь!ков' способностей. 9то _ на)п[ение' )д|е_
вие, об5гвение.

Ёаиболее общим понятием является'па!д[енце. }1нтуитивно
ка*кдь:й и3 нас представляет' что такое научение. Ф наунении
говорят в том слг{ае' когда человек ста.]1 3нать п (пли) уметь то'
чего не 8нал и (или) не умел раньтце. 3ти новые знания' умения
и павь]ки могут бьтть следствием деятельности' направленной
на их приобретену!е' у!![у! вь1ступать как побочнь:й эффект пове-
дения' реали3у1ощего щели' не свя3ан1{ь1е с дан}{ь!ми зна1{иями
и уме||иями.
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Ёауненше обозначаетп процесс ш ре3уль7па,тп пршобре7пеншя
шн0 швш0у ольно 2о о пь!т!а б шолоешчес ко[[ сшс /пе мой ( опо проспоей-
аццх 0о человек(' ,сатс выс!ше{с формьс ее ор2анш3оцшш в уеловшях
3емлш). 1акие привь1чт1ь!е и распространеннь1е понятия' как
эвол1оция' ра3витие' вь1]*{ивание' приспособление, отбор, совер-
[пенствование' име1от некотору1о общноеть, наи6олее полно вь1_

ра'тса|ощук)ся в понятии на1гч9ццд' которое пребьтвает в |||тх у!л'1
явно' иди по умолчанито. ||онятие ра8виту!8., у|лу! эвол|оции;
невозмо)|{но без предполо'кения о том' что все эти процессь]
происходят вследствие изме11ет{ия поведения )1{ивь1х оуществ.
А в настоящее врем'{ единствент{ь1м науч}ть1м понятием' полно
охвать]ва1ощим эти и3менения' является понятие }1аучения.
${ивь:е существа науча1отся н0вь|м видам поведе}{ия' которь1е
обеспечиватот более эффективное вь1)кивание. 8се, что существу-
ет' приспосабливается' вь1]кивает, приобретает новь1е свойства,
и это происходит по 3аконам научения. |!так, вь1)кива|{ие в ос-
Ёовном 3ависит от епособности к на1гч6ц"''.

Б зарубеэ*сной психологии по}|ятие <(на)гчение> часто упот-
ребляется как эквивал€Б! <1п19цця>. 3 отечественной психоло-
гии (по крайней мере _ в советский период ее развития) приня-
то исполь3овать его применительно к }1{ивотнь1м. Фднако в пос-
лед[{ее время ряд учень|х (?1.А. 8имняя' Б.Ё..(ру;*си\1у!!1'
ю.м. Фрлов и др.) использова.'1и этот термин и примепительно к
человеку.

.(ля лутштего понимания ра3линий меэ*сду научением, ]['{€-
нием и обутением воспользуемся классификацией деятельнос_
тей, в ре3ультате которь|х человек приобретает опь1т.

8се деятельности' в которьтх человек приобретает опь1т' мо'*с-
но разделить на две больп:ие группьт: деятельности' в которь1х
по3навательньтй эффект является побочньтм (дополнительньтти)
продуктом и деятельности' в которь|х познавательньтй эффект
явдяется прямь1м ее продуктом.

Ёаунение вклк)чает в себя приобретение опь1та во всех ви-
дах деятельности в!те зависимости от его характера. }€роме того,
приобретение опь1та как побочного продукта в 3ависимости от
регулярности мо)тсет бьтть в определет{нь1х видах деятелъности
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стаби]]ь[{ым' более_менее постоя}|нь|м' а такя{е * случайнь]м'
эпиаодическим.

|[риобрете1{ие опь1та в качестве стабильного побочного про-
дукта мо'|Фт происходить в процесее етутхутйного общекия' в
игре (если она не органи3уется в3росльтм специально с целью
усвоения ребепком какого-либо вида опыта).

8о всех ат!{х в|'дах деятель}1ости (игра, труд, общет|ие' пред_
намеренн6е позна}|ие) опьтт мо)|(ет приобретаться так'1се в каче_
стве сл}п{айного побочного продукта.

8торую больш:ую группу деятельностей' в которь|х человек
приобретает опыт' составляют такие их видьт' которъ1е осоз|{&н_
но или ттеосозн'&'нно осуществля1отея ради сайого опь[та.

Рассмотрим снача''1а деятельности' в которых приобретение
опь|та прои3водится фз постановки соответствутощей цели. €реди
}|их мо']{}|о вьтделить такие типь[: 0ш0октпцчес,сше шарь!., стпшхш&-
ное общенше ш неко/порьсе 0руоше 0еятпельЁостпш.3се они харак-
теризу]отся тем' что' хотя субъект приобретения опь1та не ста-
вит перед собой цели _ овладеть данньтм опь1том' он его зако-
номер|{о и стабильно подучает в ко1{це их процесса. ||ри атом
по8нав&тельнь:й результат является единстве|!1{ь!м' рацио|{а]]ь-
1{ь]м оправданием ватрат времени у! с|\л субъекта. Бместе с тем
реально действупощий мотив сдвинут на. процесе деятельности:
человек общается с другими или играет потому' что полг!ает
удовольствие от самого процесса общения или игрь]. 

г1

||омимо дидактической игрьл и стихийного общения приоб-
ретение опь1та в качестве прямого продукта' но без со3натель_
ной цели достигается так}[{е в свободном наблюдении' в ходе
чтения худо'|{ественной литературь1' просмотра кинофильмов'
спектаклей и пр.

Фткрьттпе или;усво0шио отановятся одними из наиболее 8на-
чимь:х критериев классификации видов позна}1ия. 3 свото оче_

редь усвоение так}|{е предпол&гает два варианта:
] когда опыт д&н в готовом виде' }{о субъект усвое}{ия дол'1сен

с&м(ютоятельно подготовить все или некоторые условия, обес-
печива1ощие процесс усвоения;
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! когда о1{ вь|полняет ли1шь по3навательнь1е компоненты этой
деятельности' а условия усвоег!ия подготавлива1отся други-
ми лк)дь1ши.

||оследний вариант представляет для нас наиболь:пий инте-

рес' поскольку отра}кает существеннь|е черть1 явления' имек)-
щего место в любом человеческом !т закд1оча1ощегося в переда-
че стар1шим поколёнием мл&дтшему опыта' которь1м располагает
общество. 9тот вид деятельности и есть )п!епие.

|ченше опре0еляетпс,я ка!с н'аученше человеко в ре3ультпо7пе
целеноправлен,'о2о' со3натпельно2о пршевоеншя шм пере0ово''о'
ао ( тпранслшру емоео ) е ао соцшо,су льпурноео ( об щесшвен,'о'цс7по'
рш+ескоео) опь!/па ш формшруел'о2о но отпо[с основе шн0швш0уоль'

нооо опь'п.о. €ле0оватпельно, уче,'ше россма7прцвоеп!ся ,сак ра3'
но вш0 нос тпь н('у че нш'я

Фбунение в наиболее употребительном смь:сле этого термина
о8начает целенаправленну|о' последовательну1о передачу (транс-
ляци:о) социокультур'1ого (общественно-исторического) опь[та
другому человеку в специально созда1|1дь1х условиях. 3 психо-
лого-педагогическом отпо1пении обунение рассматривается как
управление процессом накопле|1ия зна1{ий' формирования по-
8навательнь|х структур' как органи3ация и стимулирование
улебно-позпавательной активности г!ащегося.

$роме того' по1{ятия (нау!ение' и <о6унение> равно при-
до)кимь1 и к человеЁ}' }1 к )1сивот1{ым' в отличие'от по||ятия
{учение}. 3 зарубехсной психологии по}{ятие (научение} упот-
ребляется как эквивале1{т 4ученияр. Бсли <обунениег и (уче-
тлие > обознача1от процесс приобретен ||я инду{ву|дуал ьного опь] -

т&' то термин (науче|1ие) опись|вает и сам процесс' и его ре-
зультат.

Рассматриваему1о триаду понятий ]лденьте тракту1от по-раз-
ному. Ёапример, точки 3рения А.$. 1!1арковой и Ё.Ф. 1аль:зи-
ной таковь::

А.[€.1|[аркова:
. рассматривает научение как приобретение индивидуального

опь1та' но' пре}'сде всего' обращает внимание 1{а автомати3и-
рованнь:й уровень навьтков;
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] обу|ение трактует с общепринятой точки 3рения - как со-
вместную деятельность 1гч111'," и )д[еника' обеспечива1ощу|о
усвоение 1}|кольниками знаний и овладение способ&ми при-
обретения зна}тий;

. учение представляет как деятельность уче1!ик& по уевоени[о
1|овь[х з:*аний и овладенило способами приобретения 3наний.
Ё.Ф. | ольс3шна пру\дер}|сивается существовав:шей в советский

период трактовки по[|ятия {1{а)п|е}{ие} * примене]|!{е рассмат_
риваемого по}1ятия исключительно к 

'|сцвот['ьтм; 
обувение рас_

сматривается ек) только как деятельность г|ителя по органи8а-
ции педагог!{ческого процесса' а уче[{ие _ ка:с деятельность
уте|тика' вклю!!ен}{ого в утебнь:й процесс.

1акшм образом, психологшческие понятия <<н('ученше'', <со6!-

ченше', <<ученше'> охво7пь[воюпъ ашшрокшй 1сруе явленш&, связог0"
||ь'х с оршобрепьенше]у| опь[7па, 3нонц(!, н('вь[1сов' улэеншй в процвс-
се аютпшвноео в3ацмо0е[лсупвця субъектп,о с пре0метпнь']'' ш еоцш-
альнь!.м л'шром _ в пове0еншш, 0еяпьельностпш' общеншш.

[1риобрете'{ие опыта' з$аний и умений происходит в тв{Ё-
пие всей.лсизни и['дивида' хотя наиболее интенсив]{о этот про-
цесс цротекает в период дости)|сения врелости. €ледовательно'
процессь| обутения совпада}от во време1|ис р8звитием' со8рева_
нием' овладе|{ием формами группового поведения объекта обу-
че11ия' а у человек& _ с социал'г3ацией, освоением культур[|ь!х
[|орм и ценностей, формирова1[ием личности.

}1так, науненше/обуненше / у+енше - э!по процесс пршобрепе-
ншя субъек1пом новь[х способов осущеспъвленшя пове0еншя ц 0е-
я7пельносп!ш, шх фшксоцшш ш| шлш мо0шфшюоцшш,

6амым общим понятием' обовнача:ощим процесс и ревудь-
тат приобретения индивидуального опь]та биологической систе_
мой (от проотейтших до человека как вьтстпей формь: ее оргаЁи-
3ации в условиях 3емли), является (на}гчение}. Ёаувение нело_
век& в ре3ультате целенаправленного' сознательного присвоения
им передаваемого етиу общественно_исторического опь|та и фор_
мируемого на этой основе индивидуаль|{ого опь1та определяется
к&к 1гч9цц*.
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1@. }!аунение как процесс и результат
прио6ретения инпивидуального опь!та.

1еории, про6летшь| 1| тшпь! на!нения
[1а1гтешие _ ото процесс и ре3ультат пршобретевпя шпдш-

видуальпого опь[т&. Ёак уэ*се подчеркива'1ось вы]ше' в отече-
ственной психологии (по крайней мере, в советский период ее
развития) понятие }1аг{ения бьтло принято использовать при-
менительно к 

'|сивотнь:м. 
1@.1!1. Фрлов, придавая огром:'ое 3на-

чение этому поняти1о в 1|ауке' подчеркива.ет' что (в психоло-
гии' по}|{а'1уй, нет другого понятия' имеющего столь огромпо€
3начение для понимания человека' как ||ауче}1ие. 8аучение -понятие' обозвачающее процесс становления новь1х видов пове-
дения. Флто имеет место вс|оду' где есть поведение. 3месте с тем'
9то понятие одно и8 тех' которое мало исполъзуется лк)дьми в
по]тимании се6я п других. 1!1еня пораэ|са'1 тот факт,.н[Ф 1а1{ 118:

3ываемая советская психология' к которой я сам |}рияадле'1су'
поскольку мне присвоена ученая степевь доктора психологи_
ческих :{аук' вообще обходилась без отого понятия. €лово <на_

г|ение' бьтло исклк)чено из унебников и книг по психологии.
1ам, где беа ттего 1{ево3мо)|сно бь:до обойтись, слово сЁ&1гч6цц9,
заменялось (усвоением)' понятием' которое имеет совер|певпо
и:той смьтсл. 1€огда мьт говорим (усвоение)' то предполаг&ется'
что оущеотвует некое готовое поведение' которое усваив&ется.
Ёаунение 

'1се 
предполагает становление новъ1х в![дов поведения.

8 трудах по пед&гогике понятие |тауче]{ия только предполага-
лось' скрь1ваяеь за словами *формиров81{ие'' соб1птевиег' (вос-
питапие).

1ермин знаучение} применяется цреимуществе[!но в психо_
логии поведения. 3 отличие от педагогических повятий обуте-
ния, обравования и воспитания о1{ охватывает тпирокий круг
процессов формирования индивидуального опыта (привьткание,
запечатле1|ие, обравование простей:ших условнь1х рефлексов,
сло}!снь]х двигательнь1х и речевь]х навь]ков, реакций сенсор1!о_
го ра3личенпя || т. д.).

3 психологической }|ауке существует ряд равличньтх трак_
товок науче:|ия. Ёапример, .}1.Б. Р1тельсон считает' что (все ос-
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новттьте и3менения поведения и деятель1{ости ребенка в процес-
се его (превраще1|ия в человека} явля1отся фактами :т&1гн9ц'*,.
,(алее 5гнень:й подчеркивает' что (на}гчение вь1ступает как ве_
дущий фактор развития' с помощь[о которого у детеньт1па вида
(хомо сапиенс} формируются человеческие формы поведения и
отраясения реальности' происходит процесс превращенпя 6уто-
логической особи в субъекта человеческого от:{о1пения к миру'.

8.{.111адриков в предельт|о общей форме науче}|ие определя_
ет как <<сшс/пе]у'а7п!|.'!естсую мо0шфшкоцшю пове0еншя прш пов7по-
ре,{шш сшп'уаццш ш (шлш) по0 влшянце]]4 про.,'лоео опь',по нс| осно-
ве образованшя связе[с' сохранен1'я сле0ов ш шх реоре('нш3ацшш').

}1ттаче трактует это понятие Р.б. Ёемов. Фн рассматривает его
чере3 понятие учения: <$огда }|се хотят подчеркнуть результат
]д|ения' то пользук)тся понятием нагте:тие. Фно характеризует
факт приобретения человеком новьтх психологиг[еских качеств и
свойств в унебной деятель}{ости. 3тимологически это понятие
происходит от слова {на)гчиться) и вкл1очает вее то, нему дой-
ствительно моэкет н&1п1ц1"*" |1ндъ!8|тд в ре3ультате обуления и
учепия. 8аметим, тто обунени€ и 1пд3цце, унебная деятель:{оеть в
целом могут :{е иметь видимопо 1ю3ультата' вь[ступа]ощег!о в форме
наг{ения. 9то еще одно основание для ра3веде1{ия обсуясдаемь:х
понятий и их пара.'1лельного использования).

}1аутение отличается от учения как приобретения опь1та в
деятельности' направляемой по3навательнь1ми мотивами или
мотивами и целями. 11утем н05п16ц"" мо}|сет приобретаться лю-
бой опь:т _ 3нания' умения' навь1ки (у неловека) и новьте фор-
мьт поведения (у этсивотньтх).

}{ак всякое приобретение опь|та' научение вклк)чает проте-
как)щие неосознаваемо уяснение содер}{{ания материа.'т& и его
закрепление (запомина}{ие непроизвольное). 9 хсивотнь]х науче_
ние _ основная форма приобретения опь|та. Ёаправленное г{е-
ние у 

'Ёсивотнь1х 
существует ли1пь в 3ачаточной форме (обследо-

вание новой ситуации' подраясание).
€пособвость1о к наг{ени:о облада1от в осцовттом видь1' да.'1е-

ко продвинув1циеся в эвол|оцион|{ом ра8витии. !сли инстинк_
тив}!ое поведение эффективно в обь:чной для }|сивотпого среде и
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обычнь:х обстоятельствах' то справляться с 1{овь1ми ситуация-
ми и непривьтчной обстаповкой' формировать новь1е поведе1т-
ческие акть1 могут' в сущнооти' ли1шь особи тех видов' у }соих
преобладает способность к нау]еник) и вьтработке навь1ков.

3ачатки возмоэк1|ости т1ауче|{ия обнаруэкива1отся у}1се у до}1с-

девь|х нервей. 3 средней степени оно проявляется } Рыб, амфи-
бий, рептилий. 9та способность развивается по мере продви'!се_
||ия по эволк)цио]{ной лестнице. } наиболее п]х)двинуть|х <фрм _
1шимпа1тэе и человека 

- 
почти нет форм поведения' по3воляк)-

щих с момента ро}|{дения без тренировки &декватно приспосаб-
ливаться к среде. } человека почти еди1{ственнь:е формьт пове.
дения' которь1м он не долх{ен обулаться' 

- 
это вроэ*сденньте реф-

лексь]' дак)щие воамох{[{ость вь['кить после появле|{ия 1{а свет:
рефлекс сосательный, глотательнь:й, чихательньтй, мигательнь:й
и пр. } человека роль и з}|ачение научения меня}отоя в ходе
онтоге1теза. Б доштколь1{ом во3расте на}гчениё _' основной спо_
соб приобретения опь1та' 8атем о1]о отодвигается на второй план'
уступая место ученик) _ утебной деятельности' хотя и не теря-
ет 3начения полность:о. 8ахсней:пий фактор научения _ место
уоваиваемого материа'1а в соответствутощей деятельности. 9е-
ловек лу||пе н&1пдд9'"* материа.'1у, которь:й 8а|тимает место цели
деятельности.

6уществует мно'|(ество теорий нау{ения. Б кахсдой из них
мо)*сно вь'делить какой-то отдельньтй аспект и81гнд6*'* явле[{ия.

€огласно од1|им теориям' в процессе учения и научения су-
ществует единьтй меха1{и3м обунения (как у человека' так и у

'{сивотнь1х); 
другие теории рассматрива}от учет{и€ и на1гч911ц9

как ра3личнь1е механи3мы.
}{ первой группе относятся теории зарубежсной психологии:

] теории бихевиоризма (,(атс. }отсон), где 1таучение трактует_
ся к&к не связан|{ьтй с психикой и познанием процеос слу_
чайного, слепого ассоциирования стимулов и реакций 11а ос_
нове готовности' упра'к'нения' подкрепления или сме'кнос_
ти во времени. ||одобнь:е теории противоречат по3днее
установленньгм фактам' говорящим о во3мохсности }тауче-
ния без подкрепления' 6ев упраэ{снений и пр.;
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. теории' где науче1{ие рассматривается как процесс и3мене-
ния психического отра}|сения условий деятелБности и пове-
дения по принципу пассив|{ого установления новь1х связей
(ассоцианиз:и), реструктурирования исходно целостного опь1-
та в виде обравцов (гетптальтпсихология) или планов (необи_
хевиори3м). €тода эке в больш:ой мере о{носятся теория $(. |{и-
аэке ()1{еневская лпкола) и теории некоторь1х представите-
лей информацион|{ого п0дхода и когнитивной психологии.
}[огнитивньте психологи интересу1отся тем' какие психоло-
г!{ческие структурь1 формиру:отся во время наутения. 1!1но_
гу|е 14в них пь1та|отся смодедировать процесс }{а1гч9ц"" в виде
компь|отернь1х программ.
$о второй группе относятся теории отечествен:ть1х 1тсихоло-

гов и ряда зарубе}|снь1х авторов. } человека н&1пд6ц"" и учение
рассматривак)тся и]у!и как по3н&вательнь:й процесс усвое1{ия
социадьного опь1та практической и теоретической деятель}1ос_
ти. ][' хсивотнь1х наунениё трактуется как процесс и3менения
вро}|{денного видового опь1та и приспособления его к конкрет_
нь[м условиям.

Р.|. Аверки!1' проанали3ировав все многообрааие теорий на-
учения' вь1делил общие поло}!сения' с которь[ш[и' по его мне-
ни1о' согла1шается боль:пинство исследователей:

1. }1аунение _ ато постепенное у''ш! скаткообра3ное и3:!1ене-
ние поведения. 6уществуют два типа временно}о протека}|ия
процесса научения. 1акие формь: науче1{ия' как классическое
или оперантное обусловливание' протека|от поетепенно' а та-
кие как импринтинг или инсайт _ моме1{тально.

2. Ёаунение _ это изменение поведения' не явля1ощееся не_
посредственно следствием со3ревания органи8ма' хотя ра3витие
всегда сопрово}кдается на)дтением. |[роблема Ё&1гя6ц'" тес!|о свя-
зана с проблемой ра3вития и созревания. 14ногда в молодом орга-
низме сло)кно отличить результ&т на1гч6ц"" от результата созрева-
ния' поатому научение предпочита1от исследовать у в3росль1х.

3. Ёаувением не является и3менение поведения при утомле-
цу|п цлу!- в ре3ультате употреблепия психоактивнь|х веществ.

4. !|'прахснение улуч!цает процесс науне*ия.
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5. 8идовая принадле'*сность органи8ма определяет во3мох{_
1{ости его на}п{ения

|{онятие (науче}{ие> только в последнее вре:!|я начи1тает ис-
пользоваться в психологии как наиболее 11|ирокое понятие' от-
рш1{а|ощее процесс и результат приобретения человеком инди_
видуальт1ого опь1та. ||оэтому существует ряд'актуа.'1ьнь1х про-
блем, требу:ощих дальнейтшего и3)гчения.
. 3о-первь:х, про6лема соотно1шену\я |1 разграничения поня-

тий <на1гиение> | <утение> | собунение>.
: Бо-вторьтх, проблема соотно1ше[|ия и разграничения аффек-

тов научения и совревания/разв|1т|1я. 3едь далеко не все'
что связа|{о с развитием' моя{ет бьтть названо научением.
3него, например' 1{е входят процессы и результаты' кото_
рь1е характери3у1от биологическое созрева}!ие органи3ма' раз-
ворачива1отся и протека1от по 6иологическим' в частности'
генетическим законам' хотя процессь] со3ревания, безуслов_
но' тес}то связаны с приобретением органи8мом нового и из_
менением уа*се име1ощегося опь1та. б одной сторонь|' науче_
ние практически всегда опирается на определеннь1е уровни
биологической зрелости организма' с другой стороньт, обу-
чение и учение в определенной степе}|и влия1от на созрева_
ние органиама.

. 8_третьих' актуальной является проблема вь1явления общих
законов и 8акономерностей научения. Бедь на их основе
мо}|{но рассматривать более частнь|е законь1 формирования
унебнь:х умений и навь1ков.

. }1 наконец' не мепь11]ий интерес как в теоретическом' зак и
в прикладном плане представляет проблема вь|деления ви-
дов' механиамов и условий оффективного 1{а}гчения. Ёа этом
аспекте мь] остановимся более подробно.
8 психологической науке достаточно подробно изуче}тьт ра3_

личнь1е типь| на}дтения. Ёа основе работ .}1.Б. йтельсона ра3ра_
ботана классификация ра3личнь1х типов научения' представ-
ленная Б.[.1|1адриковь1м.

8со типьт научех{ия мо}'{но ра3делить на два вида: ассоц|[а-
тивпое и иптеллФктуальвое.
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)(арактернь!м для ассоциат}[впого п01гн9ц"" является обра_
3ование.связей меэкду определеннь11ши элементами реальности'
поведе ния, физиологическим процессам и у!л|1 пс||х|1теской дея_
тельность]о на основе сме'!{ности этих элементов (физинеской,
психическ ой утлут функциональной).

€о времен Аристотеля до на1цих дней основной принцип на-
учения _ ассоцшацшя по сме?!сносп!ш 

- формулируется сходнь|м
образом. $огда два собьттия повторя:отся с небольт:|им интерва-
лом (времен'|ая смеш{ность), они ассоцииру]отся друг с другом
таким обрааом, что во3никновение одного вь]3ь1вает в памяти
другое. Русский физиолог }1.|!. |!авлов первь[м 3анялся иссле-
дова:тием в лабораторных условиях свойств ассоциативного на_
уче]тия. Фн о6наруэ|сил' что' хотя ввук колокольчика первона_
чальт|о ни!сак г!е отра'кался на поведе1]ии собаки' од1{ако после
регуляр:|ого 8во1{ка в момент корме}!{ки' чере3 некоторое время
у собаки вырабатьтва''1ся условнь:й рефлекс: звонок сам по себе
начина.т! вь[3ь1вать у нее сл]оноотделение. |[авлов измерял сте_
пень на}п!ения количеством сл1оны' вь[делив1шейся при звонке'
не сопрово.жсдав1цемся корме}|{кой. 1\(етод вь:работки условнь|х
рефлексов основан 1та использова[{ии у''се существу:ощей свя8и
ме)1сду специфитеской формой поведения (слтоноотделением) и
неким собьптием (появлением едь:), которое вь]аь]вает эту фор-
му поведения. ||ри формировании условного рефлекса в эту це-
почку вкл|очается нейтральное еобьттие (звонок), которое ассо_
циируется с собь!тием (естественнь:м> (появлением едьт) настоль-
ко' что вьтполт{яет его функци:о.

|{сихологи подробно исследовали ассоциативное научение
методом так назь1ваемь|х парнь1х ассоциаций: вербальнь1е еди_
ниць1 (слова или слоги) заунива:отся царами; предъявление
впоследствии одного члена парь! вь1зь1вает вс11оми1!ание о дру_
гом. 9тот тип научения имеет 1у{есто при овладении иностра1{_
}|ь1м я3ыком: }{езнакомое слово образует пару со своим акви_
валентом 1та родном языке' и эта пара заучивается до тех
пор' пока при предъявлении иностранного слова не будет вос_
прини1иаться тот с1шьтсл' которьтй передает слово на родном
язь1ке.
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|[ри шптеллектуальпо1и паучопии предметом отра'|сент1я у|.

усвоения явля1отся существен]ть1е свя3и' структуры и отно|пе_
ния объективной действительности.

Ёайдьтй вид научения мо)кно разделить на два подтипа:
: рефлекторнь:й;
. когнитивньхй.

1[огда наг{ение вь1рФ!сается в усвоении определеннь1х сти_
мулов и реакций' его относят к рефлекторному; при усвое1{ии
определе1{ньтх знаний и определенных действий говорят о ког-
нитивном научении.

Ёаувение происходит постоянно' в самьтх различных ситуа_
циях' видах деятельности. 8 зависимости от пути' которь]м до-
стигается на}п[ение' оно делится на два р&31тьтх уровня _ реф_
лекторньтй и когцитивнь:й.

}!а рефлекторп,о1ш уровпе проц@сс цаучепия нос![т бессоз_
нательпьпй' автоматическнй хара[стер. 1аким путем ребепок
н&)д1ается' например' различать цвета' 8вук речи' ходить' дос-
тавать и перемещать предметьт. €охраняется рефлекторньтй уро-
вень науче11\1я|1 у взрослого человека' когда он непреднамерен_
но запоминает отличительнь1е особенности предметов' усваива-
ет новь1е видь| дви}!сений.

Ёо для человека гораздо более характернь]м является вь1с_

тший, когпптпвпьпй уровепь !,&5гп9ц' 
", 

которь:й стро!{тся па
усвоепии повь1х ананий |[ повь1х спосо6ов дойствпя посред_
ством со3пательпого паблтодения' экспер|{ментпровапи81 о3-
мь]сде11ия }{ рассу!шдения' упра'шпеппя п самокоптроля. 11менно
наличие когнитивного уровня отличает }|аг{е}{ие человека от
научения ,кивотнь1х. Фднако 1!е только рефлекторнь:й, но и ког_
нитивнь:й уровень наутения не превращается в }п!ение' если он
управляется какой_либо иной цельк)' кроме цели усвоить опре_

деленнь1е зкания и действия.
1(ак показали исследования ряда психоло|'ов' в ряде сл1п1д9"

стихийное' непред1{амеренное'научение мо]*сет оказаться весь_
ма эффективнь1м. 1ак, например, ребенок луч1ше 3апоминает
то' что евязано с его активной деятель[{ость1о и необходимо для
ее вь|полт!ет{ия' чем то' что он заг{ивает специально. Фд:тако в

71
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целом преимущество окаэь1в&ется' бесспорпо, на стороне со3на-
тель}{ого целен8правле|1ного }д[е[1ия' так как только оно мо'[сет
датъ системати3ированнь1е и глу6окие 3нания.

Развовидности ассоциативного на}п!ения:
3 кахсдом подвиде 3.А. ]падриков вь|деляет [|есколько клас-

сов па)гчения:
1. Аосоццатпвпо_рефлокторпое па}п1епшо равделяется на се:|-

сорное' моторное и сет{сомоторное.
. €евсорное !{&}ве|1ие зак'|1очается в усвоевии повьтх биологи-

чески 3начимь]х свойств |1редметов и явлений окру)|сак)щего
мира.

: }1оторное }[аг!епие оостоит в вьтработке |товьтх биологичес-
к}! полез1|ь[х ре8кций, когда сеноорпьхй компонент реакций
является в основном кинестетич6ским или проприоцептив-
|1ьтм' т. е. когда сенсорная ипформация во8[1ик8ет в самом
процеосе вь1полнепия дви'!севия.

. 6енсомоторное научение 3аклк)чаётся в вьтработке вовь1х и.'ти
приспособлении ][ме|ощихся реакций к новым условиям вос-
приятия.
2. Ассоцнат[|ввое [согцштпвпое па!п!еп!!е разделяется на на-

учение знаниям' н&гтение ||авьткам и научение действиям.
. |[ри научении з1[8ниям чедозек о6:тарухсивает у предметов

новые свойствв, име'ощие 8начение для епо деятельност|1 |1'!14
,|си8]|едеятельности' и усваивает их.

! [1ау|ение вавь1кам заклк)ч&ется в формировании програм-
мьт действий, которая обеспечивает дости'1сение опредёлен_
::ой цели, а такхсе програ]1[мь1 регуляции и ко11троля этих
действий.

: }{аучение действиям в1{пюч8ет в себя научение ананиям и
т|авь1кам и соответствует сенсомотор'{ому :{аучепик) на ког-
н!пгив}|ом уровне.
бопоставляя сенсорну[о и моторнук) модели научения'

.}1.Б. !!тельеов писа'1:
*|1ервая (оенсорная модель) вьтделяет рас1пире[|ие анаций как

двця{ущук) 3адачу.1!01п19ц"". 8торая (моторная модель) _ рас_
1цирение программ деятельности как ведущу|о вадачу научения.
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€енсорная концепция подчеркивает как,условие }!а}п19рц*
мотивацик) деяте;1ь|!ости. }1отортт&я * дости'|сение целей до€те]1ь_
:|ости. ![з сенсорной концепции следует: чтобь: определенвь:е свой-
ства мира бь:ли вьцеленьт (отраясеньт) психйкой унащегося [{' зак-
реплень| в ней' они дол]1свы бь:ть 3вачимь1 для вепо' !.: 9. ёБ888-
ньт с его потребностямп. 14з моторной _ чтобы |]рограммъ|
действий бьтли сформирова1{ш и 8акреплены в псих}'1{е уч8щего-
ся' они дол)|снь! приводить к поставленной цели, т. е. ]ва"'тизовы-
вать его потребвости. |[ервая утвер[сдает: чтобьт 8овые 8]1авия

усв&ива'тпсь учащимся' о|т дол'|сен (в!!детьа (<*увотвоватьг) их
полезяость. 8торая _ чтфы ттовь1е действия усваивш[ись уча-
щимоя' оц дол,'|{ен (видеть} (свувствоватьг) их успе|:1||ость.

}1з севсорпой концепции вь|текает: чтобьт происходпло на-
у{е11ие' необходимо со3дать у учащегося полоЁс|!тель'|ое амоци-
она'|ьное отно1шепие к поступа1ощей п:нфор!дац![и. }1з моторяой
вытекает: чтобьт происходи,,1о научение, пеобходимо поло)|си-
тельное пере}|сива[|ие у учащегося при выпол1|евии тре6уемьтх
действий.

€евсорная концепцшя предполагает активву|о поз1|авателъ_
ную деятель}{ость г18щегося: апа.'1ив' си[!тез' абстрагхтровдяие
и обобщение шоступак)щих чувственньтх да[{вьтх. йоторная -
а'стивну1о практическую деятедь[{ость уч8щегооя; поиоки и ис_
пробование подходящих действий, ко:ттроль ||х результатов и
сопоставление с цель!о.

1{етрудно {|аметить' что две ати концопци|! 1{е противоречат
одна другой, а просто рассматривак)т ра,:}пь[е сторо|{ь1 научени,я.
3 центре сенсорной копц€пции стоит раосмотрецие отра'катель-
ной' а моторной _ регуляторвой деятельг{ости психики. |1ервая
подчеркиваег и:тформациойвь:й, по3навателънь:й характер |{ау!е-
ния' вторая - епо деятельцшй целенаправленвь:й хара}стер).

Ассоциативное 1!аучение [|е исчерпь|вает всех тцпов наг!е_
ния. Фно характеризует ли1дь более прость!е (хотя и шпогооб-
равньте) типь1 адаптивпой модификации повед€вия.

Более сло'1спые формьт вауче||ия относятся !с интеллекту-
альцому 1|а!п[еяи1о' которое' как и ассоциат!{вное' мо}кно раз'
дедить на рефлектор}тое и когвитив1|ое.

т3
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1. Р ефле ютпор ное цн/пе лле ,стпу альное ноуче нше р аз0 е ляетпс я
но наученше о7пно|/'енш'ям' н('учет[це с помощью переноса ш 3на.-

юовое наученше.
. €ущность нау[е[тия отно1шениям состоит в вь1деле,тии и от-

рахсении в психике отнотшений элеме11тов в ситуации' отде_
лении их от абсолтотньтх свойств этих алементов.

. }{агтение с помощь1о переноса заклк)чается в (удачном ис_
пользовании приме]{ительно к новой ситуации тех навьтков
и вро)[сде['ньтх форм поведения' которь1ми уэтсе обладает }{си-

вотное}'. Б основе дан:1ого тип& науче1|ия ле}|сат способ:тости
въ|делять отно]дения и дейотвия.

. 3наковое ваг{епие свя3ано с выработкой таких форм пове_

дения' при которьтх (}|{ивотное реагирует на предмет как на
знак' т. е. отвечает }{е в& свойства с&мого предмета' а 1та то'
что этот предмет обозначаетг.

_ } экшвотного ил{теллектуальное научение представлецо в про_
стейцлих формах, у человека оно является освовной формой на_

г!ения и протекает на когнитивном уровне.
2. [1 нтпе лле'с7пу ольное |со 2 нш7пшвное науче нше р'а з0 е ляе /п-

с,я но наученце поня/п1',ям' наученце мь[.!']'еншю ш наученце
уменшял1.

: Ёауле:*ие поняфиям 3акл:очается в усвоеЁии понятий, отра_
}1сак)щих сутцествепнь1е отно[шения реа''тьности и 3акреплен-
нь]х в оловах и сочет&ниях слов. 9ерез овладе}1ие понятия_
ми человек усваивает обществен1{о-исторический опь1т пред-
тцеству1ощих поколеттий.

. Ёагтение мь[111лет{и[о состоит в <формировапии у учащихся
умс!гвенпь1х действий ут у!х с|1етем' отрая{а1ощих основнь1е
операции' с помощь[о которь!х поанак)тся ваэкней:цие отно-
1пе11ия реа'[ьт{остиг. }1аутение мь1[шлени!о является предпо_
сь:дкой для нау{ения по11ятиям.

. Ёаучение умен![ям 3аключается в формирова'1ии у учащих_
ся способов регулироват{ия своих действий и поведе1{ия в
соответствии с цель1о и ситуацией.
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11. €ушность учения
(|роблетиа уче}{ия является меэ*сдисциплинарной; соответ_

ственно оно мох(ет рассматрив&ться с ра8нь[х позиций. |]]'. }\утт+-

гарт вь1деляет девять аспектов (позиций) рассмотре1{ия.
. € позиции философии (в гносеологическом плане) учение

представляет собой специфинескуто форму позкани_я. Б уне"
1{ии во3никак)т и ретца1отся противоречия ме)'{ду объектив-
ным и субъективньтм, формой и содерхса}|ием и т. д.

. 6 позиции аксиолог|1'1 эту!к|1 г!ение рассматривается как
процесс ценностного формирова1|ия и самоопределения' ин_
терна.'тизации обгцестве:|т{ь|х }{орм' правил' ценностей.

. 6 биологической точки зрения утение представляет собой
адаптациопнь1и процесс' где рассм&тривартся наследствен-
ность' среда' приспособление' регуляция.

. € позиции физиологии г{ение рассматриваетоя в платте ней-
рогуморальнь1х механизмов' вьтработки уоловных рефлек-
сов' 3акономерностей вь:сцхей нервной деятельности' а11али_

тико_еит]тетической деятель}|ости мозга.
. € позиции психологии у!ение рассматривается как актив-

ность субъекта, как деятельность' как фактор психического
развития.

. € педагогической позиции учение рассматривается в кон-
тексте (воспитательно-образовательной системы' где воспи_
тание и о6укение дредставляют собой систему целе}таправ-
леннь1х' )1селательнь1х с точки 3рения потребностей о6ще-

. ства условий, дол'кенствующих обеспечить аффективну:о
передачу общественного опь]та).

. 6 кибернетической позиции учение мо)кет рассматриватьоя
как информационньтй процеес в обунатощейся системе' ха-
рактеризу1ощейся управлением по канала1ш прямь1х и обрат-
ньтх связей, вь:работкой и изменением етратегий, программ
и а.'тгоритмов.
Бсе многообразие человеческой деятельности мо)!сет бь:ть све_

дено к тре1}1 основнь1м видам _ игра' )д!е|[пе' труд.
1|гра _ вид непродуктивной деятельности' мотив которой

3акл|очается не в ее ре8ультатах' а в самом процессе.
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||'чепие _ деятельность уче1{ика по усвоени|о |1овьтх знаний
и овладению способами приобретения знаний.

!руд _ это целесообразная деятельность человека' направ_
ленная на сохранение' видоизме|{ег{ие' приспособление средь!
обитаттия для удовлетворения своих потребностей, на прои3вод-
ство товаров и услуг.

)['тение, которое в последовательной смене осповнь1х типов
деятельности' совер1цатощейся в течение эт{изни ках{дого чело-
века' следует за игрой и предваряет труд' существенно отлича-
ется от игрь1.

Бедь лтобое в3аимодействие с миром не только удовлетво-
ряет потребности иъ!д\4ву\да' но и приводит к более полному и
точ}{ому отра}1{ени1о им условий деятельности' что и обеспе-
чивает совер1шенствова1{ие способов ее осуществления. ]['че-
ние является необходимь1м компоне}ттом ллобой деятельности
и представляет процесс и3менения ее субъект&, обусловлен-
нь:й ее предмет1тьтм содер}1санием. 9тим учение отличается от
изменений деятельности' вь1званнь1х физиологическими свой_
ствами органи3ма (его созреванием' функциональнь!м состоя-
ние1у[ и т. д.).

€уществу:от различнь!е трактовки понятия <унение>. |[ри-
ведем некоторь|е и3 1{их. Ёапример, €.)1. Рубингптейн так рас_
крь1вает суть учения: <.основная цель учения' применительно к
которой приноравливается вся его общественная организация'
8аклточается в подготовке к будущей самоотоятельной трудовой
деятельности; основное средство _ освоение обобщенньтх резуль-
татов того' что ооздано предтцеству1ощим трудом человечества;
осваивая итоги про1плого о6щественного труда' человек подго_
тавливается к со6ственной трудовой деятельности. 9тот процесс
]л'чения протекает не стихийно' не самотеком. }чение является
стороной социального по своему существу процесса обунения _
двустороннего процесса передачи и усвоения знаний. Фно осу_
ществляется под руководством учителя и направляется на ра3_
витие творческих во3мо'*сностей унащегося).

}1тельсон ]1.Б. : <,3пъо _ 0еяпъельнос!пь, непосре0сгпвенно[о це-
лью юо,поро& являетпся само освоенше опре0еленно& шнформо-



отввть! нА тРуднь!Ё вопРооь|

щшш, оейстпвш{|, форм повеаеншя. |аюая спецшфшнеская 0еятпель'
носпъь субъектпа, направленн(',я н(' наученше' шмеющая свое[л це-
лью наученше, шменуе!пся ученцел>>. ,(альш:е уненый продол[са_
ет: учение <<.-включоетп в себя:

. усвоенше шнформоцшш о 3|'ачшмьсх сво[остпвах ]пцро, необхо-
0шлсо& 0ля успешлно[о ореаншзацшш шн7пеллектпуально ш пр('к'
7пшче с 1с о[о 0 е ятпе льно с 7пш ;

. освоенше самшх прцемов ш опероцш1, ш3 ,со7порьсх скла0ьсва'
е7пс я а/па 0еятпельноспьь ;

. овла0енше способамц шспольтовоншя этпой шнформоцшш 0ля
провшльноео чьсбора ш контпроля о!пшх пршемов ш опероцш[э в

соо7пвеп1с7пв!'ш с поспъавленно1 целью 
'>.

||роведенн ътй !4.!4. 1,1льясовьтм системньтй последовательньтй
ана]ти3 основнь1х концепций уче1{ия для вьтявления оеобеннос_
тей его структурной органивац|1|\ т1 ее отличий в ра31{ь1х кон-
цепциях в то }!{е время вскрь|л и все м1|огообразие самой интер-
претации этого процесса' что' пре}*сде всего' обусловливак)тся

ра3личия1!1й общепсихологического подхода и авторских трак-
товок. €огласно проведенному !1.!7. Р1льясовьт:и ана.'1и3у концеп-
ций утения' у{ение рассматривается как:

. приобретение знаний и умений ре1шать ра31{ь1е 3адачи
('{.А. 1{оменский);

. усвоение знаний, умений и развитие _ совер1шенствование _

общих поанавательнь1х процессов (}1.[ер6арт);
. приобретение 3на:{ий, умений и навь]ков в определешнь]х

дисципли1{ах (Ф.А. Аистервег);
] активнь|й мь:слительньтй процесс' связаннь:й с преодолени-

ем затруднений _ возникновением проблемной еитуацтттт
(.(эк..(ьтои);

. (активт{ь1й процесс постр9ения новоо6разований и3 элемен_
тов чувственного и мь[сленного содер}1{ания при необходи-
:!1Фм 1гчд9тци вне1шт{их двихсений> (8. ]1ай);

! получение 3нания и ре1пение проблем (}(.,(.9ш:инский);
] активнь1й процесс внутренней самодеятельности ученика'

явля:ощийся внутренней стороной педагогического процес-
са (!|.Ф. }{аптерев);
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. переструктурирование прехсних структур опь1та' где две
фазь: * образование (впервьте) ттовьхх форм деятелькости (ус-
пех) и сохра]{е}{ие и воспроиэведе1{ие возник]:]их новьтх форм
деятельности (память) (}0. 1{оффка);

] ра3нь]е видь1 приобретения опь!та ()1{. ||иаэке)
Б отечественной психологии существук)т несколько подхо_

дов к анализу проблем г{ения. Фдин из этих теоретических
подходов состоит в рассмотрении учения ка'к усвоения учащи-
мися знаний и формирования у них приемов умственной дея-
тельности (н.А. йенчинская, Б.Ё. [(абвнова-}1едлер' [.Ё. Бого-
явленский и др.). 8 его основе лехсит поло)'(ение' согл8спо ко-
торо]иу усвоение 1пкольт1иками званий определяется вветшними
оботоятельствами (в первуто очередь' программой и методами
обутения) и в то ,*(е время явдяется'ре3ультатом активности
самого [цкольт|ика.

{ентральнь!м моментом 1гч9ццд является усвоение знаний,
представленнь1х в виде |!ауч|тьтх попятий. 1акое усвоение не
сводится к простому копированик) в созн&нии г|ащихся поня_
тпй, вводимых гтителем. ,(анное извне по1|ятие формируется в
той мере, в какой оно является результатом мь!елительной дея-
тель}1ости учащегося' 0существляемь1х им умстветтнь1х опера_

ций (анали3а' синтеза, обобщения, а6страгирования). 8 уевое_
нии понятий возника1от пооледовательнь1е этапы: дви'1{е:|ие от
:|епол1{ого зна:1ия к пол:{ому. 3то двиакение' в 8ависимости от
содер}{(ания понятий' мо'|(ет }!осить разтть:й характер. Бо мно-
гих случаях оно идет от частного' конкретного к общему, абст-

рактному. Ёо существует и другой вариант усвое}|ия: от недиф-

ференциров&нного общего к частному' конкретному и через
ко}{1сретное к подлинно абстрактному. [ак, при усвоепии поня-
тий о представителях различнь[х обществевнь1х классов :л{еник
в нача.'1е усваивает только диаметра;1ь1{у1о противополоя{ность
этих понятут{т и их основ1{ь:х при3н&ков. |[онятия становятся
содер'*сательньтми в дальнейтшем' по мере того' как 1цкольники
приобретут соответству1ощие конкретнь|е знания.

}своение зхтаний тесно связано с их примене1'ие1\{ в ра3лич_
ньтх утебнь1х и практичеоких ситуациях. ||римене]{ие усвоен-
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нь1х 3наний зависит от в8аимосвя3и теоретического и практичес-
кого, абстракт1{ого и конкретного мь|1пления. Фни по_ра3ному
соотт!оеятся :та ра3нь1х этапах обунения, в силу чего возникает
необходимость исполь8овать процессь] интериоризации и аксте_

риоризации (перехода от вне1ц1{их действий по ре1шени1о мь1о.'1и-

тельнь1х задач к действи:о в умственном плане и обратно).
Б процессе обунения не только приобрета:отся 31тавия' но

совер1ценству|отся и те умствен|{ь1е операции' при помощи ко_
торь1х у{ащиеся добьтвают и приме1!я|от 3нания' происходит
формирование приемов умствон}{ой деятельт*ости' вкл1оча1ощее
как овладение операциями' так и во3ник}товение мотивов' по-
требностей в исполь3овании даяньтх операций как способов де-
ятельности.

||остановка и достаточно 1пирокое исполь3ова|{ие приемов
умстве1{|1ой деятельноети приводит к формировани1о у г{8щих-
ся определенць:х качеств ума: активности и самостоятельности'
продуктив1тости' гибкости и т. п.

9чение представляет собой развива}ощийся процесс' вклк)_
на:ощий переход от алементарньтх ситуаций, где оно осуществ-
ляется на основе подрш1с8ния обравцу при мини1\дальной актив-
ности оамого г|еника' к выс1цим ступеням' опира1ощимся на
*самоуправление' ученика' который, самостоятельно добывает
новь1е знания или применяет прио6ретеннъ:е ранее знания к
ре1шени1о новь1х 3адач.

,{ругой подход к проблемам }'чения содер'[штся в теории по-
этапного формирования умственньтх действий и понятий, разра-
батьтваемой п.я. |альпериным, Ё.Ф. 1альтзиной и их сотрудни-
ками. 3 этой теории учение рассматривается как уевоение опре-

деленньтх видов и способов повнавательной деятельности' которь1е
вкл1оча1от в себя 3аданну1о систему зн|!яий и в дальней:шем о6ес-

печива1от их приме1{ение в заранее 3адан1{ьтх пределах. 3ттаттия,

умения и навь1ки не существу1от изолированно друг от АР}га'
качество знаний всегда определяется содер)т{анием и характери-
стика:у|и деятельности' в состав которой они вотттли.

Ёдиницей, усваиваемой в процессе обуне:*ия познавательной

деятель|{ости' является умств911ное действие' и вадача уцрав.'1ения
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гдевием * ато' првясде воего' 3адача формировапия умотве}{_
нцх действий с определеннь1ми' 3аранее !|аданными свойства-
ми. 3озмо}кность подо6ного управления дает 3нание и иеполь-
8ование 3аконов' по которь|м происходит образование новь:х дей-
ствий, выявлен[{е и учет условий, влия1ощих на }|х качество.

1акие законь1 
'{ 

условия |1 яву'']1|1еь предметом :!сследований
авторов теории поатапного формшроватпя. ||мтц бь:ло установ-
лвно' что исходной формой' в которой новое умствен|гое дей-
ствие с заданнь1ми свойствами мо){(ет бьтть построено у г|ащих_
ся' является его впё]11|1яя' материа]1ьная (или материа]ти3ова!|_
ная) форма' когда действие осуществляется с реальншми
предметами (или их 8аместителями - моделями' схем&ми' чер-
тоэтсами и т. п.). [1роцесс усвоения действия включает первона-
ча'|ьвое овладение его вне[шней формой и последу1ощу|о инте-
риори3ацию _ поьтапнь:й переход к вьтполнени|о во внуц)е1{-
нем' умственном плане' в процессе которого действие не только
превращается в умствен1{ое' во и приобретает ряд новьтх свойств
(обФщеннооть' сокращенность' автоматизированность' ра3ум-
ность' со3н&тельность). |1римером формирования !гмстве]!ного
дейетвия мо)|{ет слуэ!сить усвое1{ие счета' которь:й внача]те осу-
ществляется путем реа]ть1{ого перокладь1вания предметов (ма_
териа.'тьная форма) или ёчет:ть:х палочек (материали3ован1тая
форма)' 3атем _ в плане громкой речи и в ко11еч]|ом итоге _
полность1о (в уме}.

12. в че!ш 3акл!очается суть про6пеш|ь!
соотно]цения о6учения и развития

как центральной про6лемь!
педагогической психологии ?

||роблема обутения и развитйя всегда была и будет в центре
исследований не только педагоги![еской психологии' но и мно-

гих других областей психологической науки. 0е ретшение слу_
э*сит фундаме}[том для дидактпк}1 у[ методики обунения и вос_
питания. €.)1. Рубинтштейн писал' что (правильвое ре1цение
вопроса о соотно1шении ра3вития и обунения имеет центральное



зваче}{ие не только для психологии' но 14 для педагогики. }{ахс-

дая концепция обу:ения' котору:о сформулирует педагог' вклю'
чает в себя (сознает оп это или нет) определеннуто концепци1о

ра3вития. ?очно так ,[се ковцепция психичвского ра3вития' ко-
тору1о сформулирует психолог (сознает он ато или нет), закл1о-
чает в себе и определенну1о теорию обуления>.

}1вунением проблемь: о6утения и развития в той *тлп утно*
ме1ю 3анима][ись почти все вь1д&1ощиеся психологи про1]|лого и
настоящего.

|[ризвание главной роли обу:ения в развитии природнь|х
задатков содер}ка]тось у)ке в работах оо11овополо}{с]{ик& пед&го-
гики 8.А.1(оменского. 3та идея в том или и|{ом виде утвер}кда'
л&сь м'|огими пед&гогами и психологами }{а протя)кении после-

дующих столетий вплоть до настоящего времени.'3 отечествен-
ной педагогике она 1|атттла отра'!кение в работах 1{.,(. }тшивского'
||.Ф.1{аптерева' [.)(. 3есселя, 1(.Ё. 3ентцеля, |,|.|[. Блонског6,
]1.€.8ътготского и др.

Ёа разлив}{ых исторических этапах ее ре1шение |шенялось.

3то о6условлено емвной методологических установок' появле_
нием }товь[х трактовок в понимании сущности развития лично-
сту1у[ с8мого процесса обуления, переоомь1слением роли после-

д1{его в 9том процессе. 1радиционная проблема соотво|шения
обунения и ра3вития' пре'|сде всего по8навательного' в настоя-

щее время трансформирова]тась в проблему соотнотцения обуне-

}'ия и развития личност}т' 3адав новь|е ракурсьт реформирова_
ния системьт образования. €меще1тие смь]словь1х акце||тов в этой
проблеме о6ъясняется рядом причи}|.

[1ервая соотоит в том' нто образование в демократическом
обществе не мо}кет бьтть направлено ли]шь на формирование 3на_

нттй п умений.
8торая причина свяэан& с процессами р&3вития *ауки, о6о_

гащения и увеличе}1ия объема знанйй, за которь!ми обравова_

тельнь1е учрея{дения не успеввтот' поскольку нельзя постоянно

увеличивать сроки общего и профессионального обутения. Ф:то

дол}!(но бь:ть направлено на формирова1тие у обунатощихся спо-
со6ов самостоятель:'ого и непрерь1вного самообразования.
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1ретья причина обусловлена тем' что длитель|{ое время }гчет
возрастнь1х особенностей детей считалоя приоритет[{ь]м и не-
изменнь1м при1{ципом обунения. Бсли это бцло действительно
так' то никакое обуяение }1е в состч)янии бьтло бьт преодолеть
ограниченнь1е природой возмохсности того или иного возрас-
та. Бь:явление соот1{о1шения обунения у' равву!ту[я личнооти
по3воляет устранить о помощь1о обунеплия к&э1сущу1ося ограни1
чен1'ость во3растнь1х оообенностей унащихся' рас|[!ирить их
во3мохс11ости.

9етвертая причи1'а евя3ана:
! с приз1{анием пр!{оритета принципа развива1ощего образо_

вания;
! развитием теории личности' позволяк)щей более полно пред_

ставить процессь1 личностньтх преобразований на ра3личнь1х
этапах о}|тоге1те3а (в.А. 1шадриковьтм введе}1о т1он'яту!е 4он-
7поаене3 лш+носпъш>);

! осш{ь|слением факторов, обусловливак)щих личвост[тьтй рост

и личностнь|е и3менения;
: созда11ием конце11ции ра3вива|ощего обуления (.[.3. 3анков'

Б.8. Аавьтдов, ,(.Б.9льконин и др.).
11реэгсде всего' необходимо отметить' что рассм8триваем8я пхю_

блема соотно1цеция обунения и ра3вития является производной от
общена5гтной и общепсихологи!!еской проблемы, т. е. проблемьг
генотипи![еской и средовой обусловленности развития человека.

1{ак отмечает Р.Ф. [емов, <проблема пв:{етических источников
психологии и поведеттия человека является одной из ваяст*ейхцих
в психологической и'педагюгической науках' поскольку от ее пра-
виль11ого ре1шения зависит принципиа.,1ьное ре|пение вощ)оса о
во3мо'*(ностях обунения и воспитания детей, человека вообще*.

Б истории психолого-педагогический мь[сли мо}|(но вь1делить
три точки зрения на вопрос о соотно1шении влиянии генотипи-
ческих и средовь[х факторов т|а развитие человека. 3а основу
возьмем точку 3рения А.|. Асмолова.

}|ак поднеркивает уненьтй, от образов человека в культуре и
науке зависят как конкретньте действия по отно1цени|о к лич-
|1ости' так и теоретические охемь| а|{али8а развития личности.
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11реобладание в психологии лич}'ости образов (ощущак)щего че'
ловека}' (1{у}[сдак)щегося человека' и (3апрограммирова}11{ого

человека' во многом обусловило реаль:тый факт несовпадепия
понятий индивида' личности п. уг11д|1в|\дуа'тьнооти ш обособлен-
ное становление биогеветической, социогенетической и персо-
ногенетической орие:ттацпи

8 центре ввимавия представителей бшогеветпческоЁ орпеп'
тациш находятся про6лемы развити8 человека как инд!1вида'
обладатощего определев1'ыми а||тропогенетическими свойства-
ми (задатки' темшерамепт' биологический возраот' пол' тип те-
лосло}кения, нейродинамические свойства мозга' оргавическ}|ё
побуэтсдения и АР.)' 1соторь]е проходят ра3лич[|ъ|е стад!{и оо3ре-
вания по мере реа]'изации филогенетической программы вида в
о1{тогенезе. Б основе соаревапия ивдивида ле}|сат преимуществев-
но приспособительньте процессы организма' которые 1тзучак)тся
в таких на}гчньхх областях, как психофизиологпя и}тдивидуа]1ь-

ных разливий, психогенетика' психосоматика, нейропсихоло-
гия' психо9ндокринология и сексология.

||редставители ра8нь1х течений соцпогеветпческой ор!,еп'
тацши иауча!от преимуществев1|о процессь1 социа]1изации чело-
века' освоепшя им социа'|ьвых норм и ролей' приобретени:т со-

ц!аальнь:х устаповок и це11востных орие1{таций, формирование
социа]тьпого и национа.'1ьного характера человека как типично-
го члена тойи.лэх иной общности. 11ро6лемь1 ооциа]|изации' ъ1л'т _
в тпироком смь|сле _ социа]1ьпой адаг:тации человека' разраба-
тыв&'отся главнь[м образом в социальной психологии' этпопси-
хологии' исторической психологии.

8 цептре внима|!ия порсопопопет:тческой орпептащ{|| сто8г
проблемь: активност[{' самосозпа}|ия и творчеств8 л'т1[ности' фор-
мирования чёловеческогю,1[, Фрьбьт мотивов' воспитания индиви'
дуального характера и спосфностей, само1юали8ации ли[{ностно-
го вьтбора, непрестаннопо поиска смь1сла х{'изни в ходе ,|сизнен11о-

го пути ипдивидуа.'1ьпости. € изутением всех этих проявлений
личности свя3ана общая психология личпосфи, ра:!ные &спекть1

которой освеща1огся в пс[1!хоанали39' и'|дивидуальной психоло-
гии' ана'1!ггической пс!!хологии и гумд,{иофической психологии.

8з
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Б обособлении биогепетического' соцшоге[|етичес1сого и пер_
соцогепетического цаправлеший проявляется метафизитеская
схема детерминации ра3вития личности под влиянием двух фак_
торов - средь1 и наследственности. 8 рамках системно-деятель_
пост}!ого историко_эволюционного подхода' развиваемого
А.|. Асмоловь1м' разрабать:вается прит1ципиа.'1ьно иная схема

детерминации раавития личности. 8 этой схеме свойства чело-
века как ут11д|цв14да расематриватотся как <безличнь1е' предпо_
сь1лки развития личности' которь1е в процессе хсиз1{е:{ного пути
могут стать продуктом этого ра8вития.

13. Расскапсите о6 основнь|х попхопах
, к ре!цени!о про6леш|ь! соотноц|ения

о6унения и ра3вития
1{ наналу 30-х гг. )()( в. более или менее отчетливо вь1яви_

лись три ос1;овнь]е теории о соотнотшении обунения и ра8вития.
Фни бь:ли описань1 )1.€. Бьпготским.

1. 1}1епсду обуяеншем п ра8вптие|и свя3ь отсутствует.
6огласно первой точке 8ре}тия' вь1скаэанной известньтм тшвей-

царским психологом $(.1]иахсе и развиваемой его тпколой, от-

рицается связь мехсду обуиением и развитием ребенка. 9та не-
3ависимость вь1ра)кается' в частности' в том' что мь11цление

ребенка проходит через извест1{ь1е стадии' независимо от того'
обувается он или не обутается. А относительность не3ависимос_
ти этих процессов состог|т в том' что для того, нтобьт обунение
стало во3мо)кнь1м' развитие дол)1с1{о подготовить для этого ооот-
ветству1ощу1о основу. Фбутение в этом слг{ае (идет в хвосте
ра3вития}' оно как бьт надстраивается над созреват1ием.

1аким образом, первая теория и1шеет своим основнь[м поло?ке_
нием иде[о о невависимости детского развития от процессов о6уве-
ния. |[о этой теории' ((ра3витие дол}кно с0вер1цить определеннь[е
зако1г]енньте цикль|' определенньпе функции дол)кт{ь! созреть пре:{с-

де' чем 1школа мо}кет приступить к обутенито определеннь1м зна-
ниям и навь[ка1ш ребенка. {икль: ра3вития всегда пред1цеству1от

циклаш| обунения. Фбуление плетется в хвосте у развития' разви_
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тие всегда идет впереди обуче1{ия. у'{се блатодаря этому нат1еред
искл1очается всякая возмо'1сность поставить вопрос о роли самого
обуления в ходе развития и созревания тех функций, которьте ак-
тивизиру[отся обунениети. }1х развитие и со3ревание явля1отся ско_
рее предпосьтлкой, чем ре3ультатоти обутения. Фбунекие надстр&_
ивается над ра8витием' ни![его не меняя в нем по существу'.

6огласно атой теории' ра3витие ребенка ееть следствие внут-
реннего' спонтанного самои3менения' на которое обу,тение не
оказь|вает никакого влияния. |1о мнени:о }{{. []иахсе' мь]]пле_
ние ребенка с необходимость1о проходит чере3 все и3вестнь|е
фазьх и стадии независимо от процесса обуления. Более того,
обуление обусловлено уровнем раввития человека. сРазвитие
создает воамо}1(ности * обунение их реаливует}' _ писал
8. [11терш. Фбу*ение _ 9то ли1ць вне1]|ние условия созревания'
детского ра3вития. Фно рассматривается как {чисто внец:ний
процесс' которь:й дол}1(ен бь:ть так или иначе согласован с хо_
дом детского р&авития' но сам по себе не участвутощий актив|{о
в детоком развитии' ничего в неш! не меня[ощий и скорее ис-
поль3у|ощий достиясения развития' чем подвитающътй ход та

изменя'ощий его }таправление}.
, Ёекоторая часть современнь1х отечественнь|х и зарубеэ*снь:х

детских психологов и педагогов придёр}киваются позиций дан_
ной теории' которь1е так ярко и одноз}{ачно описал ]1.€. Бьтгот-
ский. 1!1ногие полага|от' что 3а такими позициями стоит сама
педагогическая хсизнь' многолет}!*я устояв1шаяоя практика о6_

разования' ведь этой психологический теории соответствует 3на-
менитьтй дидактический принцип _ принцип доступ}{ости (со-
гласно ему' как известт]о' ребенка мо}|с1то и ну'1сно учить литшь
тому' что от{ (мо'|сет понять'' для чего у него у,}|{е со8рели опре-
деленнь1е по31{аватель|!ь1е способности). ||ервая теория' есте-
ствен}{о' не при3нает развива|ощего обуте|тия' _ это теорети_
ческое обоснование практики образования в принципе искл1о-
чает к&кие-лутбо возмо'*спости проявления такого обулепия.

2. Фбутенпе и развит!{е _ тоэ[сдествеппь[е процеесы.
6огласно второй точке 3рения' о6утеттие и развитие _ то'|сде_

стве|{нь: (|['.,(экемс, 9. 1орндайк и др.). 6нитается, нто ребенок
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развивается в меру того' как он обучается' поэтому развитие есть
обучение' а обуче|тие и есть ра3витие. }0аэкдь:й ]паг обучену!я. сч|1-

тался и |патом ра3вития }п!е1{ика. |!ри этом 3. 1орндайк не видел
разниць1 меэ{сду об5гнеттием человека и обукением э1сивотного' от_

рищал роль созна|1ия в обучении.
1аким образом, вторая теория' согласно .}1.€. 8ь:готскому'

придер}|{ивается той точки 3реттия' вто обунение и есть разви_
тие' что первое пол1тость1о слив8ется с детским раавитием' ког-
да каа*сдь:й |шаг в обулении соответствует ]шагу в развитии (при
этом ра8витие сводится в основ|!ом к накоплени|о всевозмо}к-
1ть!х привь[нек). бтороннико}{ отой теории являлся' например'
такой крупттый американский психодог' как }.,{экомс.

9ти ввглядь1 ра'аделяли !!|'. ,{эпсеймс,-[хс. }отсон, 1{. |{оффка,
хотя природу обувения они понимали по_ра31{ому. Фни полага_
ли' что л:обое обувение являетоя ра3вива1ощим' так как' |{а-
пример' обунение детей каким_либо грамматическим з1|аниям
у,{се приводит к развити|о у ]1их це}!,'ь1х умственнь1х действий
(привьтнек)' 9та точка зрения оче}{ь удобпа для практиков' по-
скольку она оправдь!вает лтобьте действия педагогов (улителей,
методистов и др.).

8стественно' что по атой теории лто6ое обунение _ развива_
|ощее' поскольку обуяе:лие детей, например' каким_либо мате_
матическим з1|а|1!!ям мо'тсет приводить к ра3вити1о у 

'{их 
цен_

нь|х интеллектуальнь]х привь]нек. Ёуэ*сно иметь в виду' что
учителя и методисть1' оп[!ра!ощиеся в своей работе по преиму-
ществу :{а практической опыт' могут бьтть сторонниками име11-
но такой теории' пе требу:ощей проведе}{ия достаточ}1о сло)к_
нь1х процедур по р&вличени|о процессов <обунения' и процес_
сов (р83витияа (а они порой действительно трудноразлинимьп).

3. 1!1еэпсду обутошшем п раввптшем существует тесная свя3ь.
1ретья теория пь1тается объед*тнътть первь[е две ($. Ёоффка).

@на рассматривает само развитие как двойственнь:й процесс:
как со3рева|{ие и как обунение. А отс1ода следует' что созрева-
ние как_то влияет на обунение, а обучение' в свото очередь' вли_
яет на созрева1!ие. !{ри этом обутеттие понимается как процесс
во3ник}{овения новь1х структур и усовер1це1тствования старых'
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а поэто1иу обучение мо}1{ет идти не только вслед 3а развитием'
но и впереди нег0' вь13ь1вая в нем новообразования.

8 этой теории сделань| попь[тки преодолеть крайности двух
первьгх путем простого их совмещения. € одной сторонь1' ра8_
витие мь1слится ка1{ процесс, от обунения независимый. € дру-
гой сторонь1' само обувение, в котором ребенок приобретает
новь1е формьт поведения' рассматривается как то}кдественное
ра3витик). €огласно третьей теории' развитие (созревание) под_
готавливает и делает во8мо}к}|ь1м обунение' а последнее как бь:
стимулирует и продвигает вперед развитие (созревание).

3месте с тем' еогласно этой теории' как писал .11.€. Бьтготс_
кий, <развитие всегда ока3ь]вается более ||1ироким кругом' чем
обунение... Ребенок научился производить ка*уто_либо опера-
цию. 1ем са:\дь1м он усвоил какой-то структурнь|й принцип, сфера
прило}|сения которого [шире' чем только операции того типа' ||а
котором ато принцип бьтл усвоен. €ледовательно' совертцая 1цаг
в о6унении, ребепок продвигается в ра3витии на дв& 1пага' т. е.
обукение и ра8витие 1{е совпадают>. .{анная теория разводит
процессь1 обутения и ра8вит!!я и вместе с тем устанавливает их
в3аимосвязь (раввитие подготавливает обунение, а обунение сти-
мулирует развитие).

]].€. 3ьтготский выделил в этой теории две основные черть].
||ервая 

- 
это при8нание взаимосвя8и обутения и развития'

раскрь]тие которой по8воляет найти стимулиру|ощее влияние
обунения и то' как определенный уровень ра3вития способетву_
ет реали3ации того или иного обунения. 3тот аспект активно
разрабать:вали |.6. }[ост:ок, Ё.А. 1!1енчинская.

8торая черта характери3уется попытками объяснить 1{али_
чие раввива1ощего обутения, опираясь на установки структур_
ной психологии' представителем которой был 1[. 1{оффка. €уть
такого объяснения состоит в предполо}'{ении' тто ребенок' ов-
ладевая какой_либо конкретной операцией, вместе с тем осваи-
вает некоторьгй общий структурнь:й принцип, сфера прилохсе-
ния которого гора3до 1пире' чем у данной операции. Фвладевая
е]о' он в дальнейтшем получает возмо'к|{ость испольаовать этот
при}{цип и при выполнении других операций. ]1.6. Бь:готский
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питпет о том' что' согл8сно в3глядам к. 1{оффки, образова::ие
структурь1 в од:лой какой_либо области неизбеясно приводит к
облегчени:о ра3вития структурнь1х функций и в других облао-
тях' и подчеркивает' что (если отта'1киваться от рассмотрен-
нь1х теорий, то мо::стто наметить более правильное ре1шение воп_
рооа о6 от]|о]шении обучения и развит:{яр. 9то свидетельствует
о том' что сам он в ре1|1ении данного вопроса не согла1п&лся ни
с одной из этих теорий, да}{се с третьей, которой, по-видимому'
симпати8ирова'1 в наибольтшей степени. 8 сэкатом виде 1гвепый
формулирует сво1о по3ици}о такз <<сомь.м сущес/пвенньсм 0ля
вьс0вшааемо[л а0есь ?шпо7пе3ь[ явл'яе7пся поло?]сенце о /пом' чтьо
процессь| ра.3вц?пш,я. не совпо0ою/п е процесс('мш обу*епшя' +тпо
первь!е ш0упь всле0 3а в7порь|мш, соз0ающшмш 3онь! блшэусойтлеао

ра3вцпьш,я. |{ отла 2шпотпе 3 а ус п('навлцвоетп е0шнс 7п6о, но не п'о}]с-
0еспьво процессов обушеншя ш внутпренншх процессов ротвшп'шя.
9но пре0пола2ое7п перехо0 шз о0ноео в 0руаоеь. }1 далее: <Бтпо-

рь[л1 су щес п!в еннь'л' моменпо м 2шпотпе 3ь' являе,пс я. пре0 е тпов-
ленше о 1пом, ч7по хо7пя обу+енше ц свя3ано непосре0стпвенно с
0етпскшм Роавц/пшем, ,т0е'' не ,менее' онц ншюое0а не ш0уп ровно-
меРно ш пороллельно 0руо 0руау-. *1еэос0у процессал'ц ра3вц]пшя
ш об у+енше м у с упонав лцв аю7пся с лоэос не[отлце 0 штоомшчес ,сше 3а-
вшсшмосп.ц, ,со7порые нель3,я охва/пш7пь е0цно[л, нопере0 0анной,
опршорно1 у мо3рш7пельной форму лой,>.

9ти теории о соотно11]ении обунения и раввития' описаннь1е
]1.6.8ьтготским более семидесяти лет }!азад' в некоторой моди-
фикации существук)т и в современной психологии' |!мея 8а со_
бой соответству1ощее фактивеское обоснование как экспериме:|-
та.'тьного' так и практического характера. }[аэтсд&я из них (осо_
бенно порвая и третья) имеет своих стороп}{иков' |{о по своему
в1тутрен!1ему смь1слу эти теории делят их па два дагеря. [[ пер_
вому относятся те' кто не признает влияния обуневия на разви_
тие детей и отрицает саму во3мо){с11ость ра3вивак)щего об1гч9ццд
(сторонники первой теории). Бторой лагерь объединяет тех' кто
при8нает д{а.'1ичие ра3вива1о|цего обу:ения невависимо от того'
как оно мо'тсет бьтть истолковано (это еторо;*ники второй и, глав-
нь:м о6разом' третьей теории).
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йнтенсивнь1е исследования отечественнь|х психологов в 40*
60_е гг. 8)( в. способствова'1и да]1ьпейцтей равработке проблемь:
соотно!шения обутения и ра3вития' пре}1сде всего' по линии вь1_
явления условий, при которь1х обунение становится развива]о_
щим' определепия конкрет}{ь!х форм обутепия, обеспечивато_
щего 6олее вь:сс!кое умственное развитие детей раз,,тич[|ого
]цкольного возраста в условиях как и11дивид/альнь1х' так и груп-
повь[х акспериментов (с цель1ми классами). ||ри этом фнару-
)|силось следук)щее:

] одци психологи придавали решающее в:тачение изменени1о
содер'1€ния образования ([.Б. 9льконин, 1997; 3.3.,{авъ:_
дов' 1996);

. другие достига.,1и развива1ощего эффекта обунения глав11ым
образом пооредством усовер]пенотвования методов обуления
(3анков .]1.8.' 1990);

] третьи пь1та]тись средствами обунения и3менить способы
умствен1{ой деятельности 1школьников и тем самь[м повь1-
сить ффект![вность усвоения (н.А. 1!1енчинская, д.Б. Бого_
явленский' Б.Ё. 1{абанова-1![едлер и др.).
3 ряде исследований бь:ло рассмотреньт и установленъ1 ос_

новные характеристики того:
] как в.'тияет на интеллектуа]1ь|{ое ра3витие поэтапное форми-

рование умстве1{ньтх действий (|{..$,. |альперин' Ё.Ф. 1аль:_
зина);

. какое вовдействие па т{его ока'аьтвают ра3нь]е методьт обу;е-
ния (Б.|. Ана!хьев, А.А. ]]тобли'{ская и др.);

. каку|о роль в этом ра3витии играет проблемное обутение
(т.в. [(удрявцев, А.м. 1!1ат:отпкин).
Б работах |.€. $осттока и его соФрудников специальт|о рас-

сматривались ра3личнь:е формьт в3аимовависимости обуне::ия и
ра8вития. Б трудах 11.|[. Блонского пока8ан слохсный механи3м
в8аимоот[{о:пепий ме}|сду з1|анием и мьт1плением: с одной сторо-
нь[' овлядет{ие знаниями является необходимьтм условием рав_
вития мь1]шления' а с другой _ вт{е мь1слительного процесса не
мол{ет бьтть усвоения знаний.

89
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14. в чеш| с)пь концепциш 3онь| 6лшл<айцлего
развития 0!.€. 8ь:готский) ?

Б основу актив1|о разрабатьтваемой в отечественной возраст_
ттой и педагоги\[еской психологии ко}|цепции о соотно|пенипо6у-
чевия !! }гмствен1{ого раэвития ребенка легло полошепше о зо-
в&х 8'стуальпого разв[{тпя (3АР) и 3оне блцпсай:пего развития
(3БР). 9ти уровни психического развития бьтли вьтделень|
)1.€. Бь:готским.

]1.€. 3ьтготский показа.]1' что реа]1ьное соотно1пение уметве1|_
ного ра3вития к во3мо'{сностям об1гнения мо)|сет бьтть вьтявлено
с помощью определения уров}|я актуального ра8вития ребенка
и его зоньт блихсайтпего развития. Ф6унение, со3давая поеле-

днток)' ведет за собой развитие; и только то обунение действен_
но' которое идет впереди развития.

8она бли**сайтшего развития _ это расхох(де}1ия ме'тсду и)ов_
1|ем актуа.'!ьного разв![т]'!я (ов определяется степень1о трудно_
сти 8адач' ретцаемьтх ребенком самостоятельно) и уровттем по_

тенц]таль]|ого развития (которого ре6енок мо'|{ет достиг[{уть'
ре1шая вадачи под руководством в3рослого и в оотрудничестве
со сверстниками).

}че:тьтй счита.'т' что 3БР определяет психические функции,
находящиеся в процессе со3ревания. Фна связана с такими фун_
даме|{тальнь1ми проблемами детской и педагогической психо-
логии' как возникновение и ра3витие вь|с||1их психических фун_
кццй, соот1{о]шение обунения и умстве|{ного ра8вития' двиэтсу-
щие силь1 и мех8низмь1 пеихического ра3вития ребенка. 3она
блиэ*сайццего развития _ следствие становления вьтстпих пси-
хических функций, которые формирутотся сначала в совмест-
ной деятельности' в сотрудничестве с другими лк)дьми' и по-
степент|о становятся в1{утре}|}{ими психическими процесс&ми
субъекта.

3она блиэ*сай:пего развития свидетельотвует о ведущей роли
обутения в умствея}1ом ра3витии детей. <Фбунение только тогда
хоротцо' _ писа.'т .}1.6.8ь:готскттй, _ когда оно идет впереди
ра3вития>. [огда ояо пробуясдает и вьтзь1вает к ,{си8т{и м'|ого
других функций, ле]кащих в 3оне блихсайтпего развития. Фбу_
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чение моясет ориентироваться на уясе пройденнь1ё цикльт раз-
в.ъ1т|\я - это низтший порог об5гиения, }то оно мо){{ет ориентиро_
ваться н& еще не со3рев1||ие функции, на 3БР, * это вьтс:пий
порог обутения; ме}|сду этими порогами и находится оптимадь_
ньтй период обувения. 8вР дает представление о внутреннем
оостоянии' поте1{циальнь1х возмо'1{}{остях р&звития ре6енка и
на этой.основе позволяет дать обоснованнь:й прогноа и практи-
ческие рекомендации об оптима][ь}{ых сроках обуне:лия как для
массьт детей, так и для кая(дого отдель}|ого ребенка. Фпределе-
:{ие актуа.71ьного и потенциа.'1ьного уровней рвзбития, а такхсе
3БР составляет то' что /1.€. Быготский яааьтва][ нормативной
воврастной диагностикой' в отличие от симптоматической диаг-
ностики' опиратощейся литшь на вне|шние признаки развития.
3 этом аспекте аона блиалсай:цего развития мо'1сет быть исполь-
зова!та как пока3атель индивиду&.'1ьнь1х разлиний детей. Б оте_
чественной и зару6еотсной психологии проводятся исследова1|ия
с цель1о разработки методик' по3воля1ощих качествен||о опи-
сать и количествешно оце1тить 3БР.

3БР мо:*сет бьтть вьтявлена и при и3учении дичности ребе:т_
ка' а не-только его позн&ватель[!ь1х процессов. 11ри этом вь1яс-
1!яется разница ме'[{'ду стихийяо складывак)щимися в 1троцеосё
социали3ации лич}1остнь1ми характеристиками и теми сдвига-
ми в развит'1|1 л|1ч11ости' которь]е происходят в ре3ультате на_
правленнь]х воспитатель1[ь1х воздействий. Фптимальные усло_$
вия для вь1явления 3БР личности со3дает и||теграция ее в кол-
летстиве.

А.Ё. 1!1аркова вь|делила основнь1е {пласть|' ра3вития и их
показатели в соответствии с уров!|ями психического ра3вития.
€реди основнь1х (пластов' уровня актуаль1того ра3в}1тия о1та
выделила об5гтешпоеть' развитоеть и восп|!таппость' а в зоне
блиатсайтцего ра3вития _ обуваомость' ра3впзаемость' восп];_
туемость.

Фбутеппость. ||реэ*сде всего' надо вь|явить на.'!ичнь:й уро-
вень того' что уэ*{е сло}[силось в опь:те ребенка, что явилось ре_
3ультатом всего пред1шествутощего о6унения (систематического
и стихийного, воздействий на ребенка учителей, родителей, свер-

91



92 г1в+{лг91_цч'"}и'1 психология

стников) и на что мо'кно опереться в да'1ьнейц1ей работе. 1[аэ*с-

дый учащийся владеет определе|{1|ь1м 3апасом 3на]{ий у| тем ц][||

]{нь1м уровнем уш{ения }!!![?Б€{; 9то принято н&зь|вать обунен-
ность1о. 8едь уление направлено на переход г{еника из состоя-
кия вео6учен|{ости в состояние обу]енности. Фбуненность _ это'
с одной сторо:1ь1' ре3ультат про|шлого опьтта' а с другой - цель
предстоящего обучения. 6тепень о6утенности 3ависит от степе-
ни реа'|изации цели обучения. |{оэтому 3адача обутения _ со-
8дать условия реа'тивации обучаемосту! у! переход& ребенка к
новому уровнк) обутенности.

0б у+еннос 7пь в ,слючае 7п :
] на;!ичный, име:ощийся к сегод1{я|пнему дн1о' запас знаний;
] сло)1сив!циеся унебнь:е действия' уме'тия и навь1ки' фраг-

ментьт умения.
3нания очень неоднороднь1' они име1от р8внук) психологит|ес-

кук) апачимость. 1!1охсно ра3личить видь! 3наний' 9тапь[ и )ровни
их усвоения. Бидь: знаний: знания о фактах, по1{ятия и терми-
11ь[' законь1 и теории' зна1]ия о способах деятельности и методах
поз}тания. Фневидно, что более весомь1ми для умственного ра3ви_
тия являются 8ако|{ь] и теории' 3}|ания о деятельности' хотя зна-
ния о фактах подготавлив&к)т сдвиги в ра{}витии.

Развитооть. 1ф^э*сдый 1гтат'\ийся к сегод1{я]п1{ему моменту име-
ет тот цлп цной урове1{ь ра3вития (развитость). 9то актуальньтй
уровень ра3вития' не оовпада:ощий с обуленность1о. Б.|. &а-
ньев писа][: сБ процессе определенного вида деятель[1ости со_
3дак)тся не только определе'{вь:й аппарат действий, знанттй эт

н&вь]ков' но и потенциа.]т ра3вития человека. 3та характеристи-
ка человеческого развития в виде обунаемости' воспитуемости'
способностей к развити|о и1иеет для педагогики не мень!шее 3}{а-

чение' нем обутенность' воспитанность, образова}{ность челове-
ка в определеннь:й момент воспитанияь. ]/ обунатощегося мо_
жсет бь1ть высокий }ровень ра3вития (у него хоро|пие способно_
сти)' но т{изкая обуненность; и' напротив' у ребе:тка мохсет бь:ть
нутвкпй уровень развития' не очень хоро1цие способности' [{о он
натрет|ирован, об)гчен. Развптость - это совокуппость харак-
терпст|[к ра8вптия. Развитость _ это действование в у:ше, дей-



отввть| нА тРуднь!Ё вопРооь!

ствоваппе с абстрактнь11ши отно1шешия1ип' по3павательпая |{пи-
ц![ат|[ва и т. д.

Расскаэкем и о диагностике собственно умственного ра3ви-
тия. Ёи 3нания' ни унебная деятельность !{е являются самоце_
льхо обунения;'конечной цельто является вклад в умственное
развитие' качественнь|е по3итивнь1е сдвиги в нем. ||оэтому оп-
ределение ра3витости у тпкольника вкл1очает:

. характеру|стутки абстрактного отвлеченного мы1шления;
] оперирование кл|очевь1ми понятиями' принципами' 3акона-

ми в данном улебном предмете;
] познавательнук) у|*||тцу|а\у|ву как выход за предельт заданного;
] самостоятельное обнаруясение новь]х закот{омерцостей и

скрь1ть1х возмо}|сностей задани (продуктивное мь|1шление' кре-
ативность);

] рефлексик) как осознанность деятельности;
. прои3вольность и преднамере}{нук) организащию по3наватель-

ной деятельности.
3ь:явление этих параметров приблиэкает нас к про|]и1снове_

ни[о в сущность умствен1{ого развития. €оотнош:ение равлич_
нь1х показателей умственного развития ну)т{дается в дальней-
]цем из}гчении.

8оспитаппость. 3 каэкдьтй дапньтй момент унащийся нахо_
дится на определенном уров1{е личностного ра3вития (безуслов-
но' связанного с умственньт:ш). }{азьтваетс я это воспц!паннос7пь,о.

3ахсньтй 1шаг в определении развити'т ]пкольников 
- 

вь1яв-
ление личностнь1х характеристик ученика в процессе обунения.
}мственное ра3витие нель3я отрь]вать от личностного' от вос-
питанности 1цкольника. Боспитанность не мо'кет бьтть сведена
к вне1п}{им правилам этикета поведения (пропустил стар1пего в
дверь' первь1м поздоровался со стар]цим). 8оспитанность * это
и не сумма' конгломерат многих качеств ученика (от искренно_
сти до интернационализтиа).

6терхснем воспитанности' по мнени1о А.}{. 1!1арковой, явля_
ется согласованность трех компоне11тов:

. нравственнь1х знапий (знаний об отноштении к труду, обще-
ству' к другому человеку,,к самому себе);

93



94 педАгогичвс|(Ая поихология

. нравстве1|нь1х уф'|(дея14йп мотивов' целей' огно1цений' смь|с_

ло, _ то' что и3 нравствен1|ь!х з|1аний принято у"ч!еником
для се6я как ата]тон;

] нр8встве[||{ъ1х поступков и ,1равстве111тогю поведе1{ия в уче1тии.
![оэтому психологическимт;! пока38телями воспитанност![ яв-

ля[отся:
. ц:ирокий 8апас }'равственвь:х зва:тий' усваиваемь|х 

'{а 
осо8_

ва'|ном уровне;
. понима||ие окру'|са1ощ!1х;
. нравствепнь:е убе:тсде!!ия;
] мотивы и цели' проявля}ощиеся в и}1тересе к ра8дичным

способам деятельностп' в до6ровольпом выполне1{ии веобя-
з&тель1|ьтх утебньтх ааданий, в (сильном' целеполагв}{ии _
.доведе1тии до ковца мо|{ото||вой деятельности' помехоустой-
чивости' отсутствии ра3ру|цевия унебной деятельности в
случае 3атруднений, отшибок; реа]1ь}1ь1е повтоРя1ощиеся |!рав-
ственпь]е поётупки |школь1|ика в ]л!ет|ии.
8меоте с тем кахсдому атапу хсиа||и ребенка соответствует и

определен}!ая 3о}1а его поте|{ци&]1ь:|ь]х возмо'|сностей, перспек-
тивь!' зона блиадсай[цего разв|{гия ()1.6. 3ытотский). Б.Р: Анавьев,
отмеча.я' вто обутепие в начальной цлколе мо}|сет }1е приводить
к ра3зитик)' писа.'[: *11рогресс обунен:лост*т детей непосредстве:|цо
це влечет аа собой роста обулаемостиг.

[|аряду с пе1юпективой ребенка в сфере обутения (обулае_

мость) есть потенциа]|ьные возмо'|с:1ост9\ у| ъ сфере ра3вития.
А.}{. йаркова :|азь1вает это явлет1ие ра8вшваемостьк). Развшвое-
мос7пь опре0еляетпся:

. способность,о' вовмо'!{ностьк) к дальвейш:ему ра3вити1о;

. готовность1о к переходу на ковые уровни р&3витост![;

. проявлением динамики в самом умственном развитии' в ста_
новлени!! иятеллекта' мь][цлевия' а}ст14!внооти' инициативы
ит.д.
Аналог:тчнь:м обраэом мохсет бьтть намече]{а перспектив& лич-

:'оотного ра3вития _ воспитуемость' которая опредедяется:
. откликаемость1о в8 воспитательнь1е вовдействия и3вне;
] готовность|о к переходу на повь]е уровни ра8вития личности.
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|[равильно органи8ованное обуте:!ие опирается на имек)щу-
к)ся у ребенка 8БР, не поихические процессь|' которь[е начи1{а_
1от складь[ваться у }|его в совместной работе со взросль[ми' а
затем функциониру1от в его деятельности. 3БР помогает оха_
рактеризовать возмоэт(ности и перспективу развития. 8е опре_
деление и1![еет вах(ное значе1|ие для диагностики.пеихического
развития.

1 5. !!онш:шание о6унаеш:ости,
при3наки и пока3атели о6учаеш|остш

3 сфере обунения присутствует та п'л:*1 и11ая восприи1у|чи-
вость' чувствительность к усвоени|о знаний, способность к даль_
нейп:ему обуяени:о, восприимчивость к обутатощим воздействи_
ям изв|{е. 3то явление при}1ято назь!вать обунаемостью. 6пра-
ведливо от]иечается ?.[. |ончаровой, что <1|1кольник остается
ли1пь обутаемьтм и воспитуемь1м' он объект, а не субъект про-
цесса по3нания окру'!са1ощего 1иира' его пассивная по3иция _
главное ало органивации увебно-воспитательного процесса'.

Фбутаешость в 1широком смь]сле слова 
- 

способность к ус-
воеп!!к) апапшй п способов действпй, готовность к переходу па
повь[е уровни обутенпостш. Ё этом слу!ае она вь1ступает как
проявление общих способностей унащегося' отра)ка1ощих по_
знавательну1о активность субъекта и его воамо}*сности к усвое_
нию новь1х знаний, действий, слохснь1х форм деятель}!ости.
Бьтраясая общие способности, об5гнаемость выступает как общая
во3мохсность психического развития' дости}кения более обоб-
ще1|нь1х систем ананий, общих способов действий. Фбунаемость
характери3уется индивидуальными пока8ателями скорости и
качества усвоения человеком 8наний, умений и навь1ков в про_
цессе обуления.

Бсть равттьте оттенки в по1!имании обунаештости. <,(ети с оди_
наковь1м уровттем умственного ра3вития под руководством педа:
гога способньт к о6уле1{и1о в совер1пен:{о ра3личньтх ра3мерах...
Фдин ребенок 8 лет способеп с по1цощьк) ре]пать задачудля \2-лет-
]{его' а другой _ 9_летнего>. @бунаемость не то'кд9ственна
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обуненности. €поеобность к обуненито не совпадает и с раввитос_
тьто ребенка' соответстве1{но в диагностике дол}1сна бьтть вьтделе_
на особо. }1.€. ]1ейтес' подтверхсдая поло'!сение о несовпадении
развития (развитости) и обунаемости' приводит слова Аристоте_
ляз <*|1оче;пу, юоа0о л'ь[ спорц|е' у н('с сшльт'ее у !1|, о коаао ].1оло?!се'
7по ле?че учцмс,я'>.

<'*опт.я обу+енше ц свя3ано непосре0стпвенно с 0етпсюшм роа-
в.!,тьшем' тпем не менее, онш ншкос0а не ш0утп ров1'ол1еР,{о ц парал-
лельно 0руе 0руеу. Розвшпоше ребенка ншкоо0а не сле0уетп юок
пъень 3о отпбросьсвающцм еоо пре0ме7пом' 3а !|[|сольнь'м о6ученш-
е,м. 1оэтпому тпесп'ь' .школьнь0х 0оспьшэосенш[о ншюое0а не о7про-

'|с 
аю!п реольно а о хо0 а 0 епьско ео р а3 вцтпш'я'> .

}{ак эмпирическая характеристика возмо'1сноотей увацего-
ся к обунени:о обунаемость вкл|очает многие пока8атели и па-
раметры личности обулаемого

}{ ним пре}'сде всего относятся:
. поанавательнь1е во3мо'кности человека (особенности сенсор_

1[ь1х и перцептивнь1х процессов' памяти' внимания' мь][шле_
ния, рени);

. особенности личности * мотивация' характер' омоциона.'1ь-
нь]е проявлевия;

! отно1цения ученика к усваиваемому утебному матери&.'1у'
к утебной группе и прег!6давател1о.
Баэкной характеристикой обувенности слу'|сат качества' оп_

ределяющие во3мохс!1ости общения, и соответству1ощие прояв-
ления личнооти. Фбутаемость формируется с ра]т}{его детства.
Фсобенно вФ*сное 3начёние имеет формирование во3мо}{сностей
к обутени:о на сенситивнь1х периодах обу:е}|ия человека * при
переходе от дотпколь|!ого детства к систематичеокому обу:ени:о
в ]пколе' от |школьного обувения к специа]тьному обутеник)' пред-
полага1ощему овладение ра3личнь1ми видами профессиональной
деятельности.

Ёаиболее существеннь]ми качествами личности' обеспечи-
ва}ощими ее во3мох{ности к обутенито, явдя1отся:

] управление познавательнь|ми процессами (проиввольное вни_
мание' память и т. п.);
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. речевь[е возмо'1сности г{ащегося' способвости к пот1имави1о
п |{спользова11и|о ра3лицпь]х видов з11аковь]х систем (оимво_
линеской, графинеской, о6разной), которь:е о6еспечива:от в
дальней:шем возмо'|с1тост!! самообуве::ия.
?аким о6разом, понятие обунаемости' |1аряду с общими ха-

рактеристиками (более вь1со}сими по3павательными возмоэ[{[1ос-
тями и способностями к самоконтрол!о в процессе вь1полвепия
унебньтх задач), вкл1очаег :|екоторые з||ачимь1е осфвввости' спо_
со6ствутощие проявле[|и'о об1плаемости н& ра3л}1т:тшх утебно-
во3раст1|ь]х 9тапах психического раавития человека. 

'(ля дохп-
кольника такими спецлтальными качествами являются т|в' [сото_

рые обесп6чивак)т ему больш:ие во8мо}'свости для учвстия в
игровой деят€льност!!; для |ш1сольн[!ка * вовмо''с||ост[д 6одее
точного въ1полце1|ия р&зличнь|х 1:1кольпых тре6оваяий; для сту_
де:|тд _ возмох{ности овладения профессиональной деятель1{о-
сть|о и самостоятельность1о обутения.

3 психологии сегодня рассматрива1отся разнь|е видьт о6уна-
емости.

@бь:чво р&злича]отоя:
а) обунаемость общая _ способность усвоения л:обого мате-

риа.'1а;
б) обутаемость специа]тьная _ способнооть усвоепия отдель-

|тых видов материа.1та: р8аличнь|х сфер науки' !{скусства' на_
правлений практической деятель:{ости.

[1ервая _ показатель общей, вторая * специальной одарен-
||ости индивид8.

! ос:тове обунаемости леа*сат:
: у[@3@ЁБ разв[{тия поанав&тельнь|х процессов оубъокт& 

- 
в(ю-

црият!!я' вообрахсения' памяти' мы1цления' в}|имапия' речи;
. урове1{ь развити8 его сфер _ мотивацио||1то_вол8вой и амо_

циональной;
. ра3витие проиаводнь1х от них компо1!е|!тов уне6ной деятель-

ности _ уяснение содер){{а:1ия унебного м8териа]|а из пря_
мь]х и косвенных объясвений, овладени8 матер|{а'1ом до сте-
пени активного приме[!е1{ия.
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Фбу:аемость определяется не только 5ровнем развития по-
знания &ктивного (тем, вто субъект мо}{(ет по3т{ать и усвоить
самоетоятельно), но и уровнем познапия (рецептивного' (тем'
нто субъект пдо'кет познать и усвоить с пош[ощьто другого чело-
века' владек)щего знаниями и умения1\'1и). |[оэтому обг[аемость
к&к способвость к уче}ти1о и усвоен]{1о отличается от способнос-
ти к еамостоятельному по3нани1о и не мо'кет полность|о оцени-
ваться ли1:1ь показателями его развития. 1!1аксимальнь:й уро-
ве}!ь развития обулаемости определяется возмоэ1сностями само-
стоятельного познания.

Фбу:аемость _ ато умственноё развитие в динамике' поэто-
му ее ва]тичие является наде'|(нь]м пока3ателем поступательно-
го х8рактера ра3вития. 1акие т1роявле11ия динамики умствен-
1{ого ра3вития' как развиваемость' воспитуемоеть * име1от ана-
логичные при8наки' например' откликаемость на вовдействия
и8в1{е' переклточаемость (с одного пдана мь11пления на дру:'ой'
с одвого способа социа.'тьного поведения на другой). 8ътявлятот-
ся обунаемость' развиваемость' воспитуемость л}п|ц|е всего в ин-

дивидуадьном обунатощем и формирутощем эксперименте' в по-
стоянном сопоставле}тии с ,|си8неннь1ми пока38телями в ходе
лопгитюдного и3учения. с]['честь динамику воспитуемости лич-
ности * 8начит проникнуть в сокровеннь:й смь1ол ее бьттия,
а это главный психологический стер'*се}|ь воспитанияг. Фбунае-
мость в 1цироком пдане понимается как приопособляемость.3ь:с-
казь1вается мь|сль' нто обунаемость в биологическом смъ1сле есть
аспект биологической защитьт: изменение средь| до оцределен-
нь1х пределов' 1{е превь]тпа1ощих во3мо'1сности функционирова-
ния системьт' вь|8ь|в&ет ре&кци}о защитттого типа' посредотвом
которой проявляется и устанавдивается свойство обутаемости.
Фбутаемость у человека является у}|{е не единичнь:м актом био-
логической ващить1' а вкл}очает в себя социальный опьтт пред-
11]ествующих поколений.

Б.8. 3ейгарник от|шечает' что об1п1."*'"'ь _ это д,[апазо|{
потепцшальнь|х воз!1[ожпостей детей к овладеп!|к) вовь[м|| 3па-
пияп[и в еодру'шествешпой со взросль1ми работе.



отввть! нА тРуднь!Ё вопРось|

Б.|. Апаньев понимает обунаемость как по0еотповленнос7пь
псшхш1сш челове'с(' на всел1 пре0ьо0ущем о7пре3ке ее фор:*сшрова-
ншя ,с бьсетпрому ее Ро3вшп'шю в процессе обуненш,я в спьро2о оп-

ре0еленном' напровле,{цш.
3.!т. }{алмьткова трактует обу:аемость как о0цн цв 2ловнь'х

по,са3а7пелей умстпвенноао ро1вцтпш,я' понцмае7п ее !са,с сшс7пему
цн?пеллек7пу альнъ!х 1сачес 7пв у ]''о, опъ ко!поръ!х 3авшсшпъ про0у к-
|пцвнос!пь унебно& 0еятпелънос7пш прц прочцх равнь!х ус]'овшях
( мшншлоу м 3наншй, мотпшвоцшш ),

Фбунаемость * ато <<сшс7тьел'о, ансом6ль шнпелле,стпуолъ-
нььх сво8с7пв лшчностпш, формшрующцхся качес7пв €€ !л{.@1 @&

'с 
о тпор ь' х 3 а, вцсц7п пр о 0 у тс тьшв н о с /пь у +е б но & 0 е япъе ль'нос тпш _

пр ш н 4 лцч шш шс х о 0 н о 0 о мц нш м у м а з н о нш{с.' о 7п ноц! е,нц&. :тё'! че,-

1{шю ш 0руешх необхо0шмь'х ус]'овшш'>, |[н0швш0уа4ьное,' ооце-
!понше ,сачес!пв умо опре0еляе7п шн0швш0уал?,нь'е ро3лццц,я в
обу+аемосгпш.

Ф.й. 1!1орозов назь1вает ряд признаков обутаемости: ]

. 6ь:строта формирования новых понятий, обобщений;

. ги6кость мь1слительнь:х операций; :

. способность ре1цать 3адачи ра3нь]ми способами;
] память на общие по}1ятия;
. обобщенные 3нания;
. интеллектуаль11ая актив1|ость и др.

Б целом, при3}{аками обунаемости будем считать:
. активность ориентировки в новых условиях;
. перенос и8вестнь]х способов ре11]ения 3адач в новые усло-

вия;
. бьтстрота образования :{овьтх понятий и способов деятель_

ности;
. темп' экономич}!ость (количеотво материала' на }!отором

ре1шается 8адача' число тпагов), работоспособность, вь1нос-
ливость;

| и' главцое' _ восприимчивость к по1!1ощи другого человека'
которая мо'кет бьтть ивмерена количествой дозированной
помощи' необходимой ребенку для вь1полнения 8адания.
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16. Разноо6разие трактовок понятия
с<уне6ная пеятельность) и концепций уче6ной

пеятельности. €ущность, осо6енности
и структура уне6ной пеятельности

3 общей теории у!ения' основь| которой, как отмечалось
вь11ше' бьтли залоэкепьт $.А. $оменским, и.г. |{есталоцци, А..(и_
ствервегом, в нап:ей стране _ к.д. ]['тпиттским, [.Ф. $аптере_
вьтм, б.1. 111ацким, |{.|{. Ёечаевь1м' 1!1.,{,. Басовьтм, |[.|{. Блон-
ским' /|.б. Бь:готским' а так}ке крупнейтшими представителями
отечестве|{ной и зарубеэ*сной педагогической психологии сере-

ди}|ь] )([ столетия - д.Б. 3лькоттиньтм, 3.3. ,{авьтдовьтм,!1.[ин-
гартом' Р1. .]1омп:пером и другими учень1ми' сформирова.'1ась
собетвенно психологическая теория унебной деятельности' при-
оритет в наунной разработке которой принадле'т(ит России. 0е
разработники - ,[.Б. 3льконин, Б.Б.,(авьтдов, А.1{. 1!1аркова,
||.8. [аль:терин' Ё.Ф. 1альтзина и др.

<}че6пая деятельпостьо ($) _ достаточно 1{еодно3начное
понятие. 1!1охсно вьтделить три ост{овнь|е трактовки этого поня_
тия' принять1е как в психологии' так и в педагогике:

1. Р1ногда },{ рассматривается как сино1|им научения' уче-
ния, об5гч3ццд.

2. 8 <классической> советской психологии и педагогике про-
1шлого }.( оглределяется как ведущутй тутл деятельности в млад-
1пем 1школьном возрасте. Фна пот{имается как особая форма со-

циальной активт{ости' проявля]ощая себя с помощь1о предмет-
нь1х и по3навательньтх действий.

3. 8 трактовке н&правления.(.Б. 3лько}1ина - 8.3. ,(авьтдо-
ва уиебная деятельшость _ это од'тн у|в видов деятедьности
ш1кольников и етудентов' направленньтй на усвоение ими по-
средством диалогов (полилогов) и дискуссий теоретических 3на-
нпй и связаннь1х с ними умений и навь1ков в таких сферах об-

ществент{ого со3нания' как наука' искусство' т{равственность'
право.и религия.

1{онцепция унебной деятельности являетея в психологии од_

}{им из подходов к процессу у{ения' реализу1ощим полоясе|{ие



отвЁть! нА тРуднь!Ё вопРось!

об обществецно-исторической обусловленности психического раз_
вития. Фна слохсилась на баве основополага|ощего диалектико-
материалистического при}{ципа психологии - принципа един-
ства психики и деятельности в контексте психологической де,я-
тельности (А.н. .}1еонтьев) и в тесной свя3и с теорией поэтапного
формирования умственной деятельносту!. у! типов уче}{ия
(п.я. [альперин, н.Ф. 1альтзина).

1[ак долатсно быть органи8овано обунение' ре1пающее две ос-
11овные 3адачи:

. обеспечение по3нания;

. обеспечение психического развития?
3та проблема стояла в свое время перед .7].6. Бь:готски1и' оп-

ределив1пим ее как (соотно1|1ение обунения и развитияг. Фдна-
ко унень:й ли1шь наметил пути ее ре1пения. Ёаиболее полно ота
проблема разработана в конце|1ц!т14 унебной деятелът{ости
.(.Б. 9льконина' Б.Б. .(авь:дова.

Фставаясь в рамках по3наватедьной парадигмь[' авторь: этой
ко|{цепции разработали представле1{ие об эталонной }.{ как по_
311авательной, построенной по теоретическому типу. Реализа-
ция ее достигается чере8 формирование у учащихся теоретичес-
кого мьт1пле}{ия путем специального построения унебного пред_
мета, особой организации |/.(.

6огласно этой концепции' унащийся как субъект познания
дол'Ёсен бьтть способен:

] овладеть научными понятиями' орга1{и3ованнь|ми по теоре-
тическому типу;

] воспрои3вести в собственной деятельности логику научного
по3нания;

] осуществить восхо)кдение от абстрактного к конкретному.
|{нь:ми словами' субъектность ученика проявляется в его

способности воспроизвести содер)тсание' путь' метод теоретичес-
кого (наунного) познания.

8 концепции.![' (в отлиние от дидактических конщепций)
залохсе}1ь] предпось!лки для понимания ученика как субъекта
по3на|{ия. 6ам образователь,1ьгй процесс трактуется не как
трансляция нагтт|ь!х 3|{аний' их усвоение' воспроивводство' а как
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ра3витие по3навательнь|х способностей, основт{ь|х психических
новообразований. Развивает не само знание' а специальное его
ко}|струирование' моделирук)щее содерх{а1{ие т{аучной области,
методь1 ее поз1|ания.

]/чебньтй предмет }!е просто содер'1сит систему знаний, но
особьтм образом (нерез построение предметного содер)1{а}{ия) орга-
ни3ует по3нание ребенком ге1{етически исходнь1х' теоретически
существеннь:х свойств и отно1шений объектов' уоловий их про-
исхо)кдения и преобразований. €убъектная активность ученика
(ее направленность' характер проявления) задается способом
орг&низации познавательной деятельности как бьт извне. Фс-

}|овнь!м источником становлен|тя ут развития по3навательной
актив|{оспи является не сам г{еник' а органи3ован1{ое обуне-
[{и€;,:8&3цени!сом аакрепляётся роль по3нающего мир в специ-
альцо органиаов&нцых для этого условиях. 9ем лул:пе будут
создань! обунатощие условия' тем оптимальнее будет развивать-
ся }п!еник. ||ризнавая 3а г|еником право бьтть субъектом по-
3нания' авторь: этой *онцепции реализацию этого права по сути
делР переносят на орга}'и8аторов обутения' которь1е определя-
[от-все формь: позпавательной активности.
' Фрганизация обуления' построенного по теоретическому типу'
по мнени1о Б.8.,{авьтдова и его последователей, наи6олее бла_

гоприятна для умственного ра3вития ребенка, поэтому такое
обунение авторь] назь1ва1от ра3вивак)щим. Р1сточник этого раз-
в|1ту1я ле'кит вне самого ребенка _ в обунении' причем специ-
ально конструируемом для этих целей.

3а эталон ра3ви!ия принима1отся показатели' характери3у-
1ощие теоретическое мь|!цление:
. рефлекеивность' целеполагание' планирование;
. умение действовать во в}{утреннем плане;
] умение обмениваться продукта1ци по3нания.

8 концепции 8.8.,(авьтдова цель образова|тия продставлена
более 1пироко' а главное' более психологично. 3то не просто
по3нание окру'ка1ощего мира' суц{еству|ощего по своим объек-
тивнь1м 3ако1{ам' а присвое}{ие учеником обществе}{но-истори-
ческого опь1та' накопленного пред1пеству|ощими поколениями
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л1одей' воспроизводство образовательной культуры' куда вхо-
дят т{е только 3нания' но и общественйо вьтработанньте цент|ос_
ти' нормативы' социальт{о аначимь]е ориентирь1.

Формирование у г{ащихся основных понятий улебного пред_
мета в процессе унебной деятельности строитоя как дви}!{ение
по спирали от це|;тра к периферии' где в центре находится аб_
страктно-общее представле:1ие о формируемом понятии' а т{а
периферии 

"', 
9$тт.1е€ представление конкретизируется, обога,-

щается частными представлениями и тем самьтм превращается
в подлинное научно-теоретическое по11ятие.

1акое структурирование гтебного материа.'1а при|{ципиа]1ь-
но отличается от обьтчно прим€няемого линейпого способа (ин_
дуктивного), когда обунение идет от рассмотрения тастных фак-
тов и явлений к их последук)щему ампирическому обобщени]о
на завер[ца!ощем этапе и3у{ения того или иного понятия. 9то
общее представление' которое во311икает на завертпа:ощей сту_
пени' не направляет и не помогает ему в и3учении частнь1х пред-
ставлений и поцятий и' кроме того' оно не мо'кет бь:ть развито
и обогащено' так как появляется в ко|{це процесса изучения.

}1наче происходит процесс,обунения с помощь1о унебной де_
ятельности. Бводимое на нача'|ь1!ой ступени изучения фунда-
ме|{та'1ьного понятия, абстрактно_общее представление об этом
понятии в дальней:шем обулении обогащается и конкретизиру_
ется частпь|ми фактами и а:!аниями' слу}1(ит для учащихся ори-
ентиром в течение всего процеоса изучения дапного понятия и
помогает осмь|слить все вводимь1е в дальнейтшем частнь|е поня-
тия с точки 3рения у)!се име|ощегося общего представде}|ия.

€ущность }.( состоит в том' что ее результатом является
и3ме}1е|1ие самого учащегося' а содер'*сание !/,( заключается в
овладении о6общепнь:ми способами действий в сфере научнь1х
понятий.

,{альнейш:ее развитие эта теория пол1гчцдд в ревультате м}|о-
голет}|их эксперимента]1ьньпх исследований, вьтполненнь1х под
руководством .(.Б. 3льконина и 8.3.,(авь:дова, которь|е док&_
3али' что во3мо)кности млад1ших 1школьников в усвоении науч-
но_теоретических знаний недооценивались' что такие 311ания |{м
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впол||9 доступ1ть1. |[оатому основньтм содер'канием обучения дол_
}кны стать н&)п!нь1е' а не эмпирические зна1{ия; об1птепие дол}'с-
[|о бьтть направле:1о на формирование у г!ащихся теоретичес_
кого 1\дьт1шления.

ёистематическое осуществление у{ебной деятельности спо_
со6ствует интевсивттошу развитик) у ее субъектов теоретичес1со-
го мь|[цле:|ия' ос||овпыми компоне:!тами которого являк)тся со_

дер}тсательньте абстракции, обобщения' 8на]1из' пл&нировану!е у'

рефлексия. 9чебвуто деятельпость нель8я ото}{(дествлять с тчеми

процессадди учен!!я и усвое!тия' которь1е вклк)чень[ в лтобь:е дру-
гие в|{ды деятель'{ост:г (в игровую' трудовую' спортивну|о и т. п.).
}чеб:тая деятельвость предпол&гает усвоевие именно теорети-
ческих знатлий посредотвом дискуссий, осуществляемь1х !пколь-
ншками и студент&ми с помощьк) учителей ут' преподавателей.
},{ реат:изуется в тех увеб:*о-воспитатель'ть[х )д{ре'1сде11иях (п:ко_

лах' ц11ститутах' университетах), которые способнь: давать сво-
им вь|пуск:|}|кам достаточно полноцен|1ое образова[!ие и кото-
рь|е 

'1ацелены 
т!а ра3витие у них способностей, позволя|ощих

ор}{ет{тиров&ться в ра3личвь1х сферах общественного со3нания
(до сих пор }'{ слабо представле1|а во многих российских утеб-
н!:БФ@!|Ё18тельнь]х улре:*сдениях).

6огласво [.Б.9лько||ину' которь:й одним из первь1х т{ач&л

раврвботку теории 9А, удебттая деятельность является:
| обществе:гной по своему содерхс&нито (в ней происходит ус_

воен![е всех богатотв культурь[ и |{ауки' 1|акопле1|нь|х чело-
ветеством);

] общественной по своему смь1слу (она является обществег|но
вначимой и обществе}!но оцевиваемой);

. обществе:гттой по форме своего осуществления (она осуще_
ствляется в соответствии с обществен1то выработаннь1ми ]|ор_

мами).
}чебная деятель:{ость есть' пре}'{де всего; такая деятель_

пость' в ре3ульт&те которой происходят ивме:|ения в самом
уче}|и|{е. 9то деятельпость по самоизп,{енени[о' то есть продук-
том явля1отся те изменёния' которьге произо1шли в ходе ее
выполнения в самом субъекте. ]|'чебт*ая деятельность' как у}|се
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ука3ывалось' это деятель'1ость н&пр&вленн&я' имек)щая своим
содер}канием овладе1тие обобщен|тьтми способами действия в
сфере научнь1х понятий. Фна долясна побуясдатьоя адекватвь1-
ми мотивамтт. !!мтц могут бь:ть только мотивы' непосредствен_
но свяаа|1нь]е с ее оодер}|санием' т. е. мотивь[ приобретопшя обоб-
щенвь1х споообов действий, или' проще говоря' мотивь: еоб-
стве11ного роста' собственного совер]|тевствова1|ия. ]1ичнь:е
успехи' л11чное совер|пенствование приобретает тем самь!м глу_
бокий общественный смьтсл.

}1авестно, что 31тация' умения и 1{авыки человек получает
|1е только в 1цколе и не только в результате унебпой деятельтто-
сти' 1{о и при самостоятель1|ом чтении тсниг' }'сурва]1ов' ив ра-
дио и телепередач' при просмотре фильмов и посещевии театра'
и3 рассказов род}1телей и сверстников' а так}|се в игръв0й'!1 тру-
довой деятельности. €ледовательно' правомерно' поставит$ воп-

рос о том' какие знания' к&ким способом и пр!! каких условиях
доляснь| усв&иваться ре6енком име1|но в 1цколе' под руковод-
ством учителя' орг&низу1ощего }.{.

}своение знапий, умений и навыков внутри }'{ имеет ряд
характер:ть|х особенностей. :

8о_первьтх' содерхсание }.( составлятот научпые понятия и
8акопь]' всеобщие способь: ре1цения соответствук)щих им по_
3наватель[|ь1х 3адач.

Бо_вторых' усвое11||!е такого содер'!сания въ|ступает как ос_
новная цель и главньтй результат деятельности (в других в1{дах

деятельности усвое1{ие знаний и умений въ[ступает как побоч-
ньтй результат).

8-третьих, в процессе },{ происход!1т измене1|ие самого уче-
ника к&к ее су6ъект&' п1х)исходит психическое разв,!т1!е ре6еп-
ка благодаря приобретен1!ю т&!сого оонов!{ого новообравова|!ия'
как теоретическое отно1шевие к действитель1{ости. [1родуктом
учебной деятель:{ости яв.'1яются те ивме1'ения' к(угорые про1тао1ш-

ли в ходе ее вь1полнения в самом еубъекте.
3адачей 1цколы' да и л:обого образовательного учре'{сдения'

является :{е просто р&звитие мь[слительной деятель,|ости 1школь-
ников' а воспитание у них такого ур0вня мь!]пления, которь:й в
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наиболь]цей мере способствует ориентации человека в совреме1{-
нь:х формах со3цания. 9тому требовани:о еоответствует теоре_
тическпй уровень пдь11цле1|ия. |[оследний не обеспечивается при
традиц:[о|!ном обунении' когда :|'ченики усваива1от ли]пь отдель_
нь:е опособь| ре]]|ения конкретнь|х вадач и когда для 9того им
давтся готовая сумма частнь]х внаний. 1!1ьттплеяие 1школьников
под1тима.ется на теоретический уровень при формирова1{ии у 1!их
унебной деятельности' как она понимается в ко}тцепцпът ![,.
9та деятельность' направленная на ре1шение улебной 88дачи'
обладает своими оообьтми потребностями и мотивами' своей осо-
бой структурой, в котщ>ой ваясней:шее меето прит{адле}|сит спе-
цифивеским увебнъ:м задачам и действиям.'

€труктура |/.( опредоляотся характером взаимодействия ее
элеметттов. Фтносителъно ос:{овнь1х структурнь|х элементов },(
до сих пор в пед8гогической психологии нет единого мнения.
Ёилсе приведем }тесколько точек зрения.

|1о 8.8. Репкшну, в структуру уяебной деятельности входят:
. акту8ли3ация нал![чного теоретико_повнавательного и}{те_

реса;
] определение конеч|той уне6ной цели _ мотивь[}
. предвар}'тельное определение систомь1 промеэ1суточнь!х це-

лей п способов их дости)|сепия;
] вь1полнение системь1 собственно улебнь:х действий, центра.'ть_

ноё место в которой занима[от специфинеские преобразова_
пия предмета' и п(ютроение модели;

: действия ко]ттроля;
. действия оце1!ки.

|7о А.!. Бар0онян, !А. Бар0анян:
] }цеб}|ь!е задачи и действия' направле[{нь1е на их разре1||ение;
. хар&ктер эмоцио'та]тьной ократпенности },(;
. цель }А;
. средства (методьт, способьт) осуществления }А;
] ре3ультат },( (усвоение унебного материала и общих спосо_

бов действия в и3}гчаемой области действитель:тости);
] характер процесеа |/,( как содер}тсание и последователь!1ость

осуществления входящих в ее состав действий.

*"Ё.ч',,,,'
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Б конце 50-х гг. [[ в. !.Б. 3льконшн ъь;'дв:*7нул общу:о гипо-
теау о строении ]/А' о ее 3начении в психическом ра3витии ре-
бенка. |[о его мнени}о' в структуру 9,{ входят:
. учебная цель;
| }гчебньте действия;
. действия контроля процесса усвоения;
: действия оце|1ки степени усвоения.

Б.Б. !авьс0ов ечу!,!а^!1' что в структуру уд входят:
: унебнь:е ситуации (или задани);
] учебнь1е действия;
. действия контроля и оценки.

Фстановимся на точке зрения 8.8.,{авьтдова. |[о его мне-
нию' одцим и3 ва}кнейтших компоне1|тов утебной деятель!1ости
является понимание 11:кольником улебнь:х 3адач (]/3). }чебная
задача тесно связана с содер}|€тельт{ь1м (теоретитеским) обоб_

щением' она подводит ученика к овладенито обобщеннь1ми от-
но|пениями в изучаемой области знатлий, к овладени1о новь[ми
способатци действия. |[ринятие 1цкольникапди }3 <для себя> и
самостоятель}{ая п0становка тесно свяаань1 с мотивацией уче_
ния' с превр&щением ребенка в субъекта деятельности. 6ледуто_
щий компонент _ осуществле1{ие ш[кольником унебнь:х дей.
ствий. |{ри правидьной органи3ации у[е1тия унебнь:е действия
1школь|{ика |{аправлены на вь|деление всеобщих отно:шений;
ведущих при}1ципов' кл|очевь[х пдей данной области знаний,'
1{а моделирование этих отно1цений, на овладение способами пе-
рехода от воеобщих отно!шений к их конкретизацу1|т |1 обратно,
способами перехода от модели к объекту и обратно и т. д. Ёе
менее ва)|{ное значение' по м1{ени1о Б.Б.,(авьтдова' имеет вы-
полне}|ие самим учеником действия контроля и оценки. !{онт-
рольная часть отсле)|сивает ход вь1полнет{ия действия: €Ф||Ф€]8Б.
ляет полученнь1е ре3ультать| с заданнь|ми обраацами и при не-
обходимости обеспечивает коррекци'о как ориентировонной, так
и исполнительной частей действия.

8 соответствии с общепсихологической теорией деятельнос-
ти в структуре },( вь1деля[отся:
. потребность;
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] учебная 3адача;
] мотивь[ учеб1]ой деятельнооти;
] учебнь1е действия и операции.

[1отребностьло )/,( является стремление учащихся к усвое_
нию теоретических знаний из той утлипной предметной области
(эти знания отрахсак)т 3акономерности происхо}кдения' станов_
ле11ия и ра3вития предметов соответству:ощей о6ласти; эмпири_
ко_утилитарнь|е знания в отличие от теоретических фиксиру:от
ли1ць признаки у}{{е став!ших предметов).

Рчебпая 3адача. €пецифика унебной вадачи состоит в том'
что при ее ре!пении учащиеся посредством утебнь:х действий
открь]вак)т и овладева:от общим способом (принципом) ре:пе_
ния целого класса однороднь1х частньтх 3адач. 11оставить перед
г{ащимися уне6нуто 3адачу - 3начит ввести их в проблемтту1о
ситуацик)' требутощуто ориентации тта содер'{{ательно о6щпй
способ ее ре1ше1{ия во всех вовмо)*снь1х частньтх и конкретнь1х
условиях.

)['чебная вадача _ }{е просто задание' которое вь!полняет уте-
ник на уроке или дома' это цель по овладени:о обобщен|{ьтми
способами действий, 3адача' которая ставитея перед г{ащими_
ся в форме проблемьт. }чебная задача отличается от конкрет1то_
практической задани тем' что цель|о второй является получе_
ние ре3ультата-ответа' а цельк) первой является овладение уче-
ником общим способом ретшения всех задач данного вида.

Работа учащихся по ре1пе1тию унебньпх задач осуществляет_
ся с помощьто особьтх утебньтх 3аданий' требующих от 1гчдщ'*-
ся в явном виде проведения исследовану!я' аБ.а!\у{ва' самостоя-
тельного изучения каких-то явлений, построения каких_то спо-
собов и3}гч9ц"" пли фикеации результ&тов в виде моделей атих
явлений и способов их из1гч61ця. Работа учащихся над этими
3аданиями 1тосит теоретичеекий характер и вводит их' тем са_
мьтм' в лабораторито наутной мь|сли' по1цогает им приобрести
опь1т подлинно творческого мьт1шления и в то ]1се время прино_
сит им радость познания' эмоциональпое удовлетворение от
преодоления всех трудностей' которь1е им встретились на пути
вь[полнения этих заданий.
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1}1отивьт учебной деятельпости. 8 мотивах унебньтх действий
конкрети3ируется потребность уд, когда общее стремление уча-
щихся к усвоению теоретических знаний направлепо на овладе-
ние вполне определен1{"1ц 6$ттдим способом ре]шения некоторого
класса частнь1х задач.

5['чебпьге действия, с помощь1о которь1х ре1патотся унебньте
3адачи' совер1ша1отся с помощьк) многих различнь1х унебнь:х
операций. ,(ля того чтобь: учащиеся овладели способами вь]-
полнения уиебньтх действий, необходимо снача.'та вьтполнять эти
действия при полной развернутости всех операций, входящих в
состав этого действия. ||ри этом эти операции дол)1{нь1 вначале
вь|полняться либо материально с по1у!ощьк) каких-то предме-
тов, либо материали8ованно с помощь1о их знаковь1х замените-
лей, ивобраатсений. .}1итшь постепенно' по мере отработки тех,или
инь|х операций, процесс вь1полнения действия сверть1вается и'
в конце концов' вь1полняется сра3у как единое действие.

9етвертьтм компонентом структурь: унебной деятельности
являк}тся утебпь:е действшя, с помощьто которь1х тцколь1{ики
ре!шак)т унебньте задачи.

![. .}1отиптпер и А. $оссаковски вь1делятот в структуре уд
следу1ощие унебньте действия:

. восприятие сообщений (слупп&ние 1гчц1,еля |1л|т учеников'
беседа учителя с уче}{иками' чтение и уевоение текста утеб_
ника или другого ист0ч1{ика информации);

. наблтодения' организуемь1е на уроках в !пколе или вне ее;
: сбор и подготовка материалов по предлагаемой г!ителем или

улеником теме;
. предметно-практические действия;
] устное или письменное и3лоя{ение усвоенного материада;
. язь!ковое' предметно-практическое или ллобое другое вопло-

щение ситуаций, раскрь|ва1ощих содерх{ание той или иной
унебной 3адачи' проблемьт;

] подготовка' проведе|{ие и оценка экспериме1ттов' вь1дви'ке-
1!у!.е у| проверка гипотез;

. вь|полне'ние различнь[х задач и упраэтснений;
] оце1{ка качества действия, собьттия, поведевия.
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3 состав улебньтх действий входят:
] принятие учащимися' |1лу\ самостоятельная поста'новка ими

унебной задачи;
. преобра3ование условий унебной вадачи с цель1о обнаруэтсе-

ния некоторого общего от[{отше1|ия изучаемого предмета;
. моделирование вь[деленного отно1ше}{ия;
. преобразовани€ модели этого отно]пения для из}д|е1{ия его

свойств (в чистом} виде;
. посц)оение сиетемь1 частнь|х зад&ч' 1ю1паемь'х общим способом;
] ко[|троль 3а вь]пол1те1|ием предь1дущих действий;
] оценка усвоен|{я общего способа как ре3ультата ре!пения

гтебттой вадачи.
}чебньпе операции' входящие в состав действия, соответству_

:от кбшкретнь1м условиям ре1пения отдель|1ь[х предметнь1х 3а-

дан -' ||а*ййи унебнь:мп действпями являтотся:
1)дёйствие вь1явления проблемь: (улебной цели) из постав'

ленцой утебттой задачи;
2)действие вь1явления общего способа рааре:пе}{ия пробле-

мь: на основе ана]1и8а общих отнотшений в и3}п!аемом утебном
материале, т. е. обш!его способа ре1шения задач данного вида;

3}действие моделирования общих отно!цений унебного ма-
териала и общих способов ра3ре[пе1{ия унебньтх проблем;

4)действие конкрети3ации и обогащения частнь|ми прояв_
лениями общих отно:шений и общих способов действия;

б)действие контроля 3а ходом и ре3ульта'тами утебной дея_
тельности;

6)действие оцет{ки соответствия хода и ревультата деятель_
ности учащихся поставленной перед ними у.:ебной задаче.

17. в че]ш 3аключа!отся псшхолого-
пепагогические осо6енности фор||лирования

уче6ной пеятельности?
Анализ лпобого типа деятель}{ости предполагает вь1членение

и описание взаимосвязи следу|ощих структш)нь|х компонентов _
потребностей, мотивов' задач' действий и операций. |[ри атом
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психологця уетановила следук)щие 8акономерности формирова-
11у!я у1 функциопиров&ни,я ра3личнь1х видов деятель}{ости:

3о_первь:х' существует процесс во8ник1{овен1тя' фрмирова_
1114я' |т распада лхобого конкретного вида деятельности (напри-
мер' унебной).

8о_вторьтх' ее структурнь]е компоненть1 постоя1{|{о ме[{ятот
свои функции' превращаясь друг в друга (например, потребно-
сти конкретивируются в мотивах' действие мо}*сет ст&ть опера_
цпей и. наоборот).

8_третьих, различньте частнь1е видь1 деятель}{ости в3а11мосвя_
зань] друг с друпом в едином потоке человечвского поведения
(поатому, }1апример' подли}|1|ое понима]тие учебвой д€ятедьнос_
ти предполагает раскрь1тие ее взаимосвя3и с итрой и трудом' со
спортом и общественно-орга:|изационными 8анятиями ![ т.1.д").

8_нетвертълх, каэкдь:й тип деятель1тости первоначаль1|о воз-
11]!кает и скл1дь1ваетс8 в своей вне:шней форме как сеть ра3вер-
нуть1х в3аимоотнотшений мФкду людьми' использу1о1{им!{ !аз:
личнь1е материа.т[ьнь|е и 1у|атериа]тивова1{ньте оредства орга|1и3а_
ции своего общения и обмена опь[том; ли1пь на этой основе
формиру:отся внутренние формьт деятель1'ости отдельвого че-
ловека' свер:|уть|е в своей структуре и опир&1ощиеся :{а о6разьт
и понятия.

,{ля формирования у учащихся унебной деятельности необ_
ходимо:
. . чтобьт они овладели указаннь]ми вьт]це у.лебнь:ми действиями;
. чтобь1 их деятель[{ость ставовилась деятельностьк) по ре|це_

нию унебнь[х вадач и пр!1 этом они осоавава]1и' что о|1и не
просто вь1полняют 3адания учителя' }1е просто пи1шут' рису_
1от' счита1от' а именно ре1шак)т очереднук) улебну:о 3ад&чу.
с€амое глав1{ое при формировании увебной деятельнос[!!, -
отмеча.,т ,{.Б. 3лько[{ин' _ это перевести учени|са от орие1{-
тации на получение правильного ре3ультата при ре1цении
конкретной задани к ориентацпу| !|а правильность примене_
||ия усвоенного общего способа действий*.

. необходимо так строить утебнь:й процесс' организовать его'
чтобьт постепенпо элементь1 самообунения' оамодеятельнос:ги'
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оа1'доразвития' са!лов(юпита}|ия стали 3а|1имать в угом процео-
се все больтцее и бог:ьп:ее ме!сто. .{ля этото с]1едуег с первь1х

дней занятий ст1>оить увебньтй процесс на принципе 1юлевого
г|астия 

'пколь1тиков 
в ет0 организации и проведонии. 9го оз-

||ачаег' ]гго постепенно м||огие функции уч|тгеля долхснь[ по-

редаваться учевит{ескому самоуправлени]о. сФормщ>ование

уле6пой дея[вль1{ост:.!' - писал 
'{.Б. 

9лъкот!ин' * есть процесо
поегепоп1!ой передати выполнения отдольпых алеме]|тов атой

деятель]{(юти самому у!енику для еамостоягельвопо въ|по.'т}|ё-

ния фз вш&1$ательегва уч1{геляг. 1[ дальтше: сБсть (юнова:тие

д)гм8ть' т{го рацР|она]1ьнее всепо вачинать с формировавия оа-

!л@9!Ф*!0:пББ!00;$8в1роля.,{ети, пр'[сде всепо' до.,1 тснъ1 :|ау!,[ть-
ся копцюлирФвать друг другв и самих себяг.

,{ействне, которое дол}к'{о бьтть перед&'{о сами!д у!ащимся
для с8м0стоятельвого вь1пол1{е!1пя, 

- 
уто оценка, !. €. (уста-

новле|1ше того' усвоепо ли или еще не усвоено то или и:тое утеб-
ное дейстзиео.

€таповлопше Б/.[ _ 9то:
. совер1!|енствова1{ие ка'кдого компо|!ент& уд, их взаимосвя-

3и и в3аимопереходов;
. совер]денствовапие мотивационнопо |{ операциона]гьного ас-

пектов учения;
. превраще|тие г!еника в субъекта осуществляемой им }А;
] необходимость на]тичия раавивающего и воспить|вающего

эффектов },{.
Формировапие |/,{ есть управление в3рослым (уиителем,

родителем' психологом)'процессом становления },( ш:кольни-
ка. ||олноце1тное управле||ие процесс(эм г!ения всегда предпо-
лагает:

. отработку у |школьника ка)кдого ко!{по]1ента }А;

. в8аимосвязь комповентов }А;

. постепе|тну|о передачу отдель'!ь1х компонептов отой деятель-
ности самому ученику для самостоятельного осуществле[|ия
беа помощи учителя.
бтановление и формирова!!ие },( проходят нёсколько ота-

пов' каясдому из которь|х соответству[от определеннь|е ступен![

|.|:{ь!:!; :.:.
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обрааования. при переходе от этапа }с атапу видоиоме1тя|отся ее
ос'|ов:{ь!е характеристу!'4'|.

: конкретное содорхсание;
: формь: орган!(вации взаимодейстъ*тя ме'|сду €€ 1гч691""ками;
] особенвост||! ,|х общения;
! хар&ктер психологических новообравований.

[1оотому ш)ов}|и 3р-€дости }А в целом и ее отдельных компо_
|{ентов есть в8'!с|1ые [с&честв8 характеристики аффективвости
труда г{ителя и |цкольника'

Развернутый прох|,есс обунения сло'|{1!ь1м уне6ным действи_
ям применяется и к обунени:о действиям по ретшеник) класса
конкретнь[х задач. ?акой способ обучения действиям по3воляот
проводить контродь 3а правильвость1о и полттотой выполне]тия
операций, входящих в состав действий.

18. 8озрастнь!е осо6енносш форш|ирован}!я
уч16ной деятельности

Ёа первом ат8по' соответству|ощем 1 ачальвому образова-
}{|[1о' во3ника1от и формиру:отся ос||овные компоненты струк_
туры ]/'4 (у доп:коль1|иков име[отся только их предпосьтлки).
3 младп:ем !пкольном воарасте |/.( является главной и ведущей
среди других видов деятельности. 6истем&тическое осуществле-
}!ие млад1шими |цкольниками ![,( способствует возник1{овению
и развитик) у них основнь|х поиходогических 1ловообравований

данпого возраста.
}этсе в 1-м классе в содер}кание }! необходимо вводить эле_

мевтарные теоретические 3нания * понятия числа и слова' от-
сутствовав|шие в опь[те до|1]кольной >кпанп детей, а так}|(е пот|я-
тие компо3]{ц:;!и' ва}|свое для пооледук)щего овладения детьм[[
основами изобра3ительного искусства. }своение атих и других
понятий в процессе коллективного ре!цения унебных 3адач спо-
собствует вх9ясде||,ш) детей в систему улебньтх действий, позво-
ляет им осва:{вать способьт и :|ормь1 участия в спорах и дискус-
сиях' прояв]|ять 'ин!{циатив:!ость в пригла1шении к утебному ди-
а.,|огу сверст},}1ко3 и 3гц1д'д9'я. Ёа протяхсе,'ии всего начального
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обра3ования в условиях пол|1оцент{ой }1 развернутой уд она ос_
тается коллективно распределенной' но при этом у больг:тин-
ства млад1ших 1цколь1!иков складьтва1отся умет{ия по собствен-
ной инициативе ставить ра3л1{чнь1е содер}|{&тельт|ь]е вопрось[
сверстникам и г{ителям' умения не только уч&ствов&ть в дис-
куссиях' но и бьтть их и1|ициаторами и д&х{е орга1|и3аторами.
]/ детей появляются устойнивые и обобщевные унебно_познава_
тельнь1е мотивь1 (основньтм пока8ателем атого является ориен-
тация детей не на ревультат ретпенця вадач!а' а на общий способ
его получения), вто овидетельствует о формирова1{ии самой по_
требности в уд. }{ концу начального обутения у детей появля-
ется спосф||ость сознательно ко1'тролировать свои уте6ньте дей_
ствия и критически оце,1ивать их ре8ультаты.

!{а втором ат&пе формирования 9,( (6_9_е классьт) теряет
свои Р9дущии характер' но сохраняет существе!тное з[1ачение в

развитии теоретического мь!1шде11ия учащихся' происходящем
в процессе рефлексивного усвое*1ця у[ т. п.' по0воляя им при
этом !1аряду с г{ителями прит|имать определенно9 1гчд91"" ,
организации 9.{ своих сверстников. Б атом возрасте усло)тсня_
ется содерх{ание уд _ предметом усвоения ста}|овятся целост_
нь1е системь1 теоретических понятий, излагаемь|е абстрактнь:м
я3цком с применением графиков, таблиц, моделей. Ёаливие до-
статочно вь[сокого уровня теоретичеокого мь|1шле11п8-' достиг-
1{утого подростками еще в млад]пих классах' способствует усво_
ени|о ими сло}|с}|ого материала. 8 вь1пол1|ении уиебпой деятель-
ности происходят значитель}{ь|е измешет{ия. Б б-7-х.классах
учащиеся еще коллектив1то ре1патот улебньте задачи и вмвсте с
тем осваива|от ра3личнь|е знаковь1е модели фиксации ![х усло-
вутй ут ориентации в [{их' чтобьг впоследствии исполь8овать эти
модели самосто,8тедьно' для индивидуального ре111ения 34дач.
Б 8-9-х класеах учащиеся постепенно приступ&1от к самостоя-
тельной поста1{овке унебньтх вадач и к самостоятельной оце'тке
своих ре:шений. }[ахсдый ученик становится индивидуальнь1м
субъоктом г|ения. 8го утебная деятельн9сть приобретает фор-
му внутреннего диалога с автора1\ди унебного матер![а"'1а, а об-
оу)кдение результатов в клаесе становится такой дискуссией,
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когда ка}1сдь[й ее участник мо}1сет в:'ести коррективы в предло_
}1сенвое понимание учеб1|0й 3адачи и в способь1 ее ре]цения.

8 процессе интериори3ации }.( у подростков при усвоении
ими теоретического материа]1а отрабатыватотся и ш:лифу:отся
все унебнь:е дейотвия (особое зпачение при атом име1от ко,1т-
роль и оценка' перех0дящие в самоко}|троль и самооце1[ку) и
р&3в![ва|отся все функциониру[ощие в них оодерх{8тельные мь1с-
литель!|ь1е действия, среди которь[х особу:о роль приобрет8ет
рефлексия. ?аким йразом, в подростковом возрасте продол'к8-
етея процесс ра8вития теоретического мы|цлет{ия' нач&ло кото_
рому бь:ло полоэ'{е||о в вача]!ьнь1х классах.8 атом воврасте }'{
теряет свой ведущий характер; гл&в,{у|о роль в'психическом
развитии подростков приобретает общественно з|1ачимая дея_
тельноеть во 9сех видах (худоатсестве!|ная' спортивная, тР}Ао-
вая). }{о в сфере умственного р&звития в подростковом воврасте
рё]!та]ощее значение при}1адле'|сит имевно ![',(.

1ретшй отап. Б отар||1ем !школьвом возр&сте ведущей вновь
становится |{, но с профессиональнь1м уклопом' повволяк)щим
стдрхцеклассникам осущеетв.'1ять профссиова'1ь}{ую ориентаци|о
и намечать свой этсизнепньтй путь.

Б сгуде:твеские годь1 }.{ приобретает ообстве1|но !!сследова-
тельский характер и мо'|сет бь:ть навва|та как унебно-познава-
тель[{ая деятельность. }своение у}!се вакопле}|''ь|х теоретичес-
ких внаний вплетается в процесс с8мостоятедьного формулиро-
вапия результатов ипдивидуаль:'ого или коллективного
[{сследова1{ия' проектирова||ия и конструирования' производи-
мь|х в соответствии с требов&ниями раал[1чнь1х форм позна:лкя,
что и приводит студентов к уточнению 

'{аучнь|х 
понятий, к со_

вертценствовани1о худо}{{естве:|'ть!х образов, углублению нрав-
стве[]нь]х ценноетей и т. п. |{ для студет|тов етановится осно_
вой раввития прогнозиру:ощего 1{ исследов8тельского теорети-
ческого мьт1цле1!ия.

Бозрастные ософцноети формирования унебной деягельности:
!у[ла0тллш[ь ацкольньс[с во3рос/п знаменуется введением уча-

щегося в ]/А' овладением всеми ее компоне|{тами; },[ имеет
3двоь ведуц|ее 31|ачение.

'| 15
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€ре0 ншй тлко льньс1 во 3рос тп : идет статтовление прои3вольно_
сти )[',{, овладение ребенком ее общей отруктурой' осознаиие
?1Ё!дутвт1дуальнь1х особенностей своей унебной работь]' исполь8о-
вание },{ как средства органи3ации своего взаишлодействия с

другими 1школьника1ии.
€ пьортшш(о т;экольньь[с во3ростп характери3уется исполь3ова-

нием )/,{ как средства профориентации и профподготовки' ов-
ладе!|ием способами самостоятельной 9А и самообразования'
а такхсе переходом от усвоения общественно вьтработанного опь1-

та }.( к его обогащени1о' т. е. творнеской исследовательской
по3навательной деятельности

19. Расскап<ите о6 уче6ной деятельности
как ведуще]9| випе пеятельности
в ]илад|де]у| !цкольно]и возрасте

||сихичеекое развитие человека !{а всех возрастнь1х ступе-
нях осуществляется в процессе ра3личнь|х видов деятель|{ости.
1,1менно в деятель1{ости он овладёвает обществент{о историчес-
ким опь1том' накопленнь1м человечеством _ усваивает знания'
умения и навь1ки и приобретает свойственнь1е человеку психи-
ческие свойства и способвости. Фднако не-все видьт деятель}{ос-
ти и1у1е1от одинаковое значе}1ие для психического развития. $ак
укавьтвает А.Ё. ]1еонтьев' деятельность в целом не складь1вает-
ся механически и3 отдельнь1х видов деятельности. 6дни видьт

деятельности на данном этапе игра1от главную роль в ра3витии'
другие явля1отся подчиненнь1ми и игра1от второстепенну1о родь.

|лав:тьтм видом человеческой деятель1!ости' определяк)щим
само во3никновение и историческое ра3витие человека' станов-
ле|{ие его сознания является труд; он представляет собой дея-
тельность' направленну1о на производство определенньтх обще-
ственно поле3нь1х (или, по крайней мере, потребляемь:х обще_
отвом) продуктов _ материальнь1х у|лу\ |тдеа]!ъньтх. .{ругие видь1

деятельности' такие как игра' учение' общение в03г{икли в ходе
истории в тесной свя3и с трудом' частично _ как обслуэкивато-
щие труд' частично - как формьп подготовки к нему. Б совре-
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менном обществе' наряду с трудом' основнь1ми видами деятель-
ности явля}отся игра и учение.

9ти основнь1е видь1 деятельности !те исчерпь1ва:от' однако'
всего ее 6огатства и ]1е на всех во3растнь1х ступенях име1от оди-
1{аковое значение. 1руд в его зрель1х формах недостуцен ребен-
ку' что )ке касается игрь1 и учения, то каэкдь:й из этих видов
деятельности выступает в качестве ведущего ли1шь на опреде_
ленной возрастной ступени' в то время как на других возраст-
нь1х ступенях ведущей явля:отся другие виды деятельности.

Бедущая деятельность' по определени:о А.Ё. .[|еонтьев8, _
это не просто деятельность, наиболее часто встреча]ощаяся на
данном этапе ра8вития' деятельность' которой человек отдает
больтце всего времет{и. Фна характери3уется тремя главнь]ми
приз}1аками.

1. 8нутри ведущей деятельности появля]отся и р&3вив8|отся
другие' новь1е видь[ деятельности' которь1е сами могут приобре_
сти ведущее значение в дальнейтшем' на следутощей возрастной
ступени. [ак, 1.ч9цце первонача.']ьно появляется в форме игрь1:

ребепок начинает учитъся' играя.
2. 8 ведущей деятель1{ости формируются *7 ра3вива1отся от_

дель1{ь:е психические процессьт. 8 частттости' в игре скл&дыва_
ются образное мь11пление' активное вообра)1сение' а в учет1ии _
отвлеченное логическое мь|[шление.

3. Фт ведущей деятельности 3&висит формирование личности
1юбенка, ее основньте и3мене]{ия в д8ннь1й период. Ёапример,
именно в игре до11[кольник' с одной сторонь1' осваивает обще-
ственньте функции и соответствук)щие нормь1 поведения в3рос-
ль:х л:одей (скаким бьтвает рабоний, учитель и т. п.>), & с другой
сторо}{ь1' учится устанавливать взаимоотно1цения со сверстника-
ми' согласовь|вать с ними свои действия.

Б начале своего формирования унебная деятельность во3-
мох{на только на основе поста]товки учебньтх 3адач обута:ощшм,
которь1е осуществля[от так}|се фупкции ко1{троля и оценки. Раз-
вить|е фортдьг }.( предполагак'т переход контроля и оценки в
самоконтроль и самооценку' самостоятельну1о конкретизаци!о
поставленнь1х и3в1{е целей.
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€труктура )/[ формируется у детей мл8д1шего [школьного вов-

раста (у дотшкольников име1отся только ее предпосьтлки' одной
и3 которь1х вь!ступает до1школьнь|й познавательньтй интерес). 8
этом во8расте ))[',( является главной и ведущей среди других
видов деятельности (худоэкестветтной, игровой' спортивной и др.).

6истематическое осуществление млад|пими 1|]кольниками },{
определяег возникновен*1е и раавитие у них психологических
новообразований данного возраста:
. субъекта этой деятельности;
] ос|{ов теоретического мы1цлет{ия;
. прои3вольности улебно- познавательнь] х дейетвпй.

!|ервпнной формой },{ слуакит ее коллективно-распределен-
ное осуществление всем классом или отдельнь|ми его группами.
3 процФсе интериори3ации формирует ся. у1\|див'тдуальная },{,
пок!тз&Ёёлями которой явля:отся:

. умение ее субъекта инициативно и самостоятельно ра3л!]!_
чать в осваиваемом предмете и3вестное и 1{еизвест}|ое теоре_
тическое зцание;

. уйение задавать содерх{ательнь1е вопрось{ сверстг{икам и
учителям;

. уме'|ия !{е только постоянно участвовать в дискуссиях' [!о и
бьтть их и}{ициатором' организатором.
||сихолого-педагогические исследования пока3ь]ва!от' что при

существук)щей системе нача.;!ьного образования в России },{ к
моменту око1{ча[тия :тачальной 1цколь1 (т. е. к 9_10 годам экиз-
ни ребенка) еще не приобретает подлинно и1!дивидуальной фор-
мы. Бозникает проблема его пролонгирова1{ия на один _ два
года с тем, нтобьт в ко}{це млад1]тего 1цкольного возраста у ре-
бенка формировадось }1{елание и умение учяться' т. е. потреб-
1|ость в 9! и возмо)кность ее индивидуа]!ьного осуществле:|ия.

3 последутощих во3ра,стах' которь1м соответству[от опреде-
леннь1е ступени обравоваттия (подростковьтй возраст _ основ_
1|ая [школа; ра1{няя юность _ стар]]]ие класоь[ 1школь1; к)}{ость _
вь1с!цая тцкола)' 1/[ претерпевает качестРеннь[е и3менения по
содерх{ани10 теоретических 3наний, усваиваемь|х учащимися'
по характеру ее осуществления ими' по способам организации
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9А глителями и преподавателями' по ролР| в становлевии пси_

хологических новообра8ований, присущих ка'кдому воврасту.
А.$. йвркова для и3г{е1{ия уров1{я сфрмирова1'ности уд у

г!ащихся вь1делил& следу1ощие аспекть] ее диагностики.
€ост1ьоянше у.ое6но(л ао0ачш ш оршенпшровочно[о основь0:

. по|т1|!мание ]школьни}сом 8адачи }п[ителя' по11имание смь[сла

деят,ельнооти и активное принятие для себя улебной задани;
: самостоятельная постановка 1школь1тиком утебньтх задач;
] самостоятельнь:й вьтбор ориентиров действия в новом увеб-

ном материа'те.
€остпоянше увеб ньа.х 0е&стпвшй:

. к&кие улебнь:е дейотвия |цкольник вь]подняет (изменение,

срав[1е:1ие' моделирование и др.);
. в какой форме о1[ их вь1пол11яет (материальная' материа]ти'

3ован1|8я' громко-речевая' умственньтй плав), р88вервуто
(в полном еоставе операций) или свернуто' самостоятельно
или после побуэкдевий со сторонь| взрослого;

. складь1ва1отся ли и3 отдельньтх действий более крупньпе бло'
ки 

- 
способы, приемь:' методь|; равличает ли г{е:1ик способ

и результат действий;
. владеет ли !цколь1|ик несколькими приемами дости}|севия

одного результата.
€остпоянше са.мо'оон/проля ш самооцен,сш:

. мо}!(ет ли проверять себя в середине и в процессе работь:
(по:паговьтй самоконтроль);

. способ6:т ли он планировать работу до ее нача.'1а (плавиру:о-

щий самоконтроль);
] владеет ли [цколь}тик адекватной самооценкой;
. доступпв ли ему дифференцированная самооценка отдель_

ньтх частей своей ра6отьт или он мо}|{ет оценить себя ли:ць в
общем виде.
1€ оков ре3у ль,по7п у+е6 но[о 0еягпелъностпш:' . объективнь:й (правильность ре1шения' чисдо действий до ре-
зультата' р&сход време11и' ре1шение задач разной трудвости);

. суФьективттый (внанимость' смь1сл этой гте6пой рафтьт ддя
самого у{еника' субъективная удов'|етворенноегь' психологи_

ческая цена _ расход време:|и у! еу!л' вклад лит[вь|х уеплпй).
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,{иагностируя утебтту|о деятельность |цкольников' ва}|с1|о по-
смотреть' какова целостнооть этой деятельноетп (плта нал'{цо
только раздроблён[{ь1е 3венъя и операцэ|*т), есть ли вь1ра'кен-
ная индивидуа.'ть[|ость ее вь1полнения. 6вободное и самост0я_
тельное осуществление унебной деятель|1ости свидетельствует
об определецном ва)кком уровне умотвенного ра3вития _ сфор-
мировап}|ости по8навательной деятель![ости как основь] 11дь1ш:_

ле[1ия. Б тцкольной практике предлагаетея учить|вать при оцен_
ке ре3ультатов уче1{ия |те только з|{ания' |'о и деятельность
учащихся' их обеспечива1ощу1о. 1ак, требоваттия к ре3ульта_
там обувения вкл1оча1от: систему знаний и умений; видь' дея-
тель}тости' в которь1х осуществляется усвое}{ие предметного
содер)1сания обуления; качественньхе особен1|ости усвоения уча-
щимися предметного и деятельностпого содер}1сания обутения.
€остояние видов деятельности 1пкольника мо'[сет бъ:ть вьтяв_
лено критериально_ориентирован[1ь1ми тестами' деятельност-
вь}ми пробами, длитель11ьтм на6лтоде:{ием' а так}|се в ходе пси-
хологически продуманного устного опроса и в письмеп1{ь1х
|сонтрольнь:х работах.

2@. |!ро6леп,|а определения
и основнь!е трактовки ш!отивов

[1роблема мотивации и мотивов поведе1тия и деятельности _
одна и3 стер}к1{евь]х в психологии. Б.Ф..]1омов отмечает' что в
психологических исследованиях деятельности мотивации и це-
леполагания принадле)|сит ведущая роль.

Ёеудивительно' что мотивацу|у| |4 мотивам посвящено боль-
1пое количество монографий' $ак отечествет|ных (Б.|. Асеев,
Б.$. 8илтонас, 8. й. 1{овалев, А. Ё. .|1еонтьев, 1т1.|! ]. [4агомед_9ми-
нов, 3.€. 1!1ерлйн, |[.Б. €имоттов, ,(.Ё. }знадзе, А.А. Файзулла_
ев, ||.1!1.8кобсон), так и варубеэкнь:х авторов (.(.:*с. Аткинсон,
|. )(олл, 1[. 1!1адсен, А.1!1аслоу, )(. )(екхаузен и др.).

$онцепции и теории мотивации' от|{осимь]е только к челове_
ку' начали появляться в психологической цауке начиная с 20_х гг.
}()( в. |[ервой бьтла теория мотивации }€.]1евина (1926). Бслед за
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ней бь1ли опубл1{кова}ть1 работьт г1редставителей гума1{истичес-
кой психологии -* А. 1!1аслоу, |. Флпорта, 1{. Родясерса.

3 варубехсной психологии имеется около 50 теорий мотива_
ций. 8 свяаи с т&ким поло)|(ением 3.[(. 8илтонас вь1сказа]1 сомне-
ние о целесообразности обсухсдения вопроса' что такое (мотив'.

8 ряде работ (мотив). рассматрив&ется только как интел-
лектуа.,тьнь1й продукт мозговой деятель1{ости. так' }{{. |одфруа
пи1цет' что (мотив' 

- 
это еообрахсение' по которому субъект

дол'|сен действовать. 0ще более ре3ко говорит )(. )(екхаузен: это
ли|шь (конструкт мы1шления}' т. е. теоретическое построение' а
не реа.'[ь11о существу1ощий психологичоский феномен. Ёеуди-
вительно' что в его монографии за мотив принимак)тся либо
потреб:тость (потребность во властвовании' 1тазь|ваемая им (мо-
тивом власти}; потребность в дости}|сении _ (мотив дости)ке_
||ия}' либо личностнь1е диспозиции (тревоалсность и др.), либо
внетттние и внутренние причинь[ того или иного поведения (ока_
3ание помощи' проявление агрессии).

$огда ищут ответ на вопрос: (что }|{е такое мотивьт?*, нухс_
но помнить' что это одновременно будет и ответом на вопрось1:
*3&нем?г, сдля него?}' (почему|>, <Ф111€!Ф человек ведет се6я
именно так' а не иначе>? {аще всего бьтвает следук)щим обра-
зом: то' что принимаетс.я 3а мотив' опособствует ответу только
ва одит| или два и8 перечисленнь1х вопросов' 1{о никогда на все.

!1так, действительно' в качестве мотива назь]вались самь1е

ра3личнь|е психологические феноменьт, такие' как:
] }1амерения' представления' идеи' чувства' пере}|{ива11ия

(л.и.Бохсовин);
. потребности' влечения, побуэтсдения' скло1{1тости ()(. )(екха_

узен);
. }кел&ния' хотения' привь|чки' мь1сли' чувство долга (||.А. Ру-

дик);
. мора.'1ьно_политические установки и помьтсль] (|.А. 1{овалев);
| психич€ские процессь1' состояния и свойства личности

(}(.}(. |{латонов);
| предметь1 вне[пнего мира (А.Ё. )1еонтьев);
! установки (А. 1!1аслоу);
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. условия сущеотвова:|ия (в.к. Бил:онас);

. побу'кдеция' от которых 3ависит целенаправденньтй харак-
тер действий (Б.6. 1!1ерлин);

. сообраэкев}1е' т1о которому субъект дол)'(е}| дейотвовать
(}[(. Родфруа).
!ем не мепее' больцтшпство психологов сходятся я& том' что

чаще в,се!о 
''огпцв - отпо лцбо побуо*0енше, лшбо цель (пре0-

метп), лшбо намеренше, лшбо потпребностпь, лшбо свойстпво лшчнос-
упш, лшбо ее сос7по&нце.

йотпв как цель (предмет).
Расгростравеп|'ость этой точки зрения обусловлена тем' что

прцвятие целпц (предмета) в качестве мотива отвечаег па вопросьт
(3а'чем' и сдля чего) осуществляется действие' т. е. объясняется
целеваправленнь:й, про}13вольньтй характер поведет|ия человека.

Ёменно предмет придает целенаправле||ность побуясдениям
человетса' & с8мим побуэгсдениям _ смысл. Фтс:ода вь1текает и
смьтслообразу1ощая функция мотива (А.н. .11еонтьев).

1}1отив ш8к потребцость.
9та точка 3ревия на мотив' вь1ска3аняая ]1.}1. Боясович,

А.|. }{овалевь1м' }[.}(. [|лато1{овь|м,' 6..]1. Рубинтптейном, дает
ответ }га' вопрос' .почему' осуществляется &ктивность человека'
1тоскольку в самой потребттоети содерхсится активцое стремление
человека к преобразовавию средь! с целью удовлетворения нуэ!сд.

1аким о6разом, объясвяетоя источ1]ик эвергии для волевой ак_
т]дв1тости' одвако [!ево8мо}|{но полг!ить ответьт на вопрось1' (3а-

чем,) |! {для чего) человек цроявляет эту актив}{ость.
1}1отшв к8к н81!!ерепие.
8ная намере1!ия человека' мо}|сно ответить |{а вопрось1: (чего

он хочет достичь?р, {что и как хочет сделать?р и тем самь:м
понять основания поведе1|ия. Ёамерения тогда выступак)т в ка_
честве мотивов' когда' человек либо принимает репшение, либо
когда цель деятельности отдалена и ее дости}ке1{ие отсроче:то. 8
намерении присутствует влияние потребностт|! и и1|теллектуаль-
ной активности человека' овяз&нное с осознанием оредств дос-
ти'{сет1ия цели. 1о, что 

'тамерение 
о6ладает по6удительной ои-

лой очевидно' однако оно не раскрь]вает прит[инь| поведения.
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1}1отив как устойтивое свойство лпчпости.
||одобттьтй в3гляд тта мотив особенно характерен для 3апад_

ных психологов' которь1е полагак)т' тто устойнивые черть1 лич_
ности обусловливатот поведен||е !| деятельность человека в той
)1{е мере' что вне1||т|ие стимулы. Р. 1!1ейли от]{осит к мотиваци_
оннь|м чертам личт{ости трево}кттость' агрессивность' и)овень
притя3аний и сопротивляемость фрустрации. |[одобной точки
зре1{ия придер)|{ива'отся и ряд отечествен1{ьтх психологов' в ча_

стности }€.}€. [1латонов, м.ттт. йагомед-9минов' 3.€. [![ерлин.
1}1отив как побузшдепие.
Ёаиболее распространенной и принимаемой точкой врения

является понимание мотива в качестве побуэ*сдения. (|оокольку
мотивация детерми['ирует не столько физиологичеоки6''сколь-
ко психические реакции' то он& связ&на с осозна}{ием;сгп]!,'ула
и прида}{ием ему какой-либо 3начимости. ||оэтому бо.тп|п:ив_
'ство поихологов счита:от' что мотив _ это не л:обое, & осоз}1ан_

ное побухс де11це' отра'!сак)щее готовность человека к действихо
или поступку. 1аким обравом, побудителем мотива я8ляется
стимул' а побудителем поступка_ внутрен[[ее осоананн6е по-
бухсдение. 3 овязи с этим 3.й. $овалев определяет мотивБ как
осо3наннь[е побухсдения поведе1{ия и деятельности' воз1|![1оаю_

щие при вьтслшей форме отрах{ения потребностей, т. е. их'о|Фв_
\\а11у|у|. }1в данного определения вь1текает' что мотив - это осоз_
нанная потребность. |[обуэкдение рассматривается,как стремле-
ние к удовлетвореви1о потребности.

|[опь:тка найти при определении мотива одну едт{,|ственну|о

детермипанту _ это тупиковь:й путь, поск0льку поведение как
системное образование, обусловлено системой детермина||т' в том
числе и на уровне мотивации. |{оэтому монистический подход
к пониманию сущности мотива 1{е оправдь|вает себя, что вь1-

}|у}|сдает заме1{ить его пл1оралистическим. Аля правильт{ого по-
!{имания психологического содер'кания мотива необходимо
использовать все перечисленнь1е вь1]пе психологические фно_
мень1' как бьт это ни каза'тось громоздким и неудобоваримь1м.
|[ри таком понимании правомерно рассмотрение мотива в каче-
стве слоя(ного интегрального психологического обравования.
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6ледовательно' мотив личности - это и потребность' и цель'
и намерение' и побуя(дение' и свойство личности' детерми1{иру_
к)щие поведение человека.

||ри рассмотрении мотивации человека как психологичес-
кого феноме1{а' приходится сталкиваться со мвогими трудт{о_
стями. |[реэ*сде всего' возникает терми1{ологическая |теяс11ость
в определе|1]]!и <11{отивациш' и (мотив8>. Ёе лув:ше обстоит дело
и с самим понятием. 3 качестве него }тазь1вак)т самые ра3лич-
нь[е психологические феноменьт:

. представления *1 пдеу|, чувства и пере}|{ивания (Боэ*со-

вич.]1.}1.);
. потребност|1 п влече|{ия' побуэ*сде}{ия и склон1|ости ([екха_

узен )(.);
] я(елания и хотения' привь|чки' мь|оли и чувство долга (Ру_

дик |{.А.);
. мора'1ь1то_политические уста1|овки и помьтсль| ($овалев А.|. )'
| психические процессь]' состояния и свойстваличности (||ла-

тонов Б.1с.);
] предметы в}{е1т]него мира (.11еонтьев А.Ё.);

. ] установки (1!1аслоу А.);
. условия существовавия (8илтонас Б.1{.).

1очка зрения' что мотивьт _ устойчивые характеристики
личности' в ос11овном' характерна для работ западньтх психоло-
гов' 11о имеет сторонников и в на:т:ей стране.

8 западной поихологии устойтивьте (диспозиционньте) и пе_

реме1тные факторьт мотивации (1!1. 1!1адсен), устойвивьте и фун-
кциональнь|е переменньте ()(. 1!1торрей)' личност11ь1е и ситуаци-
оннь1е детерминантьт (,(жс. Аткинсон) рассматрив&к)тся как кри_
терии разделе!{ия мотивов и мотивациут.9тут учень|е отмеча]от'
тто устойнивь1е характеристики личности обусловлива1от пове-

дение и деятельность в такой }ке степени' как и вне1шние стиму-
ль:. /1ичностнь1е диспозиции (предпонтет{ия' склонности' уста-
новки' ценности' мировоззрение' иде&.,ть:) долхснь: прит.имать
],'частие в формиро ва||у!у! конкретного 1шотива.

Ряд отенествен}{ь]х психологов (}{.}(. |!латонов, 8.€. 1!1ерлин,
м.1ш. 1!1агомед-3минов) то}[се считатот' что в качестве мотивов'
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наряду с психическими состоя1'иями' могут вьтступать и свой-
ства личности.

1!1еэкду мотивацией и свойствами лич}тости сущеетвует в3аи_
мосвя3ь: свойства личности влия1от на особеттности мотивации'
а особенности мотивации' 8акрепив11хись' становятся свойства-
ми личности.

8 связи с этим' как отмечает |[.1!1. 8кобсон, имеет смь1сл
поставить вопрос' в какой мере лич1тость вь1является в ее моти-
вационной сфере. А.Ё..[{еонтьев' например' писал' что основ-
ная структура лич}{ости представляет собой относительно ус-
тойниву:о конфигураци1о глав1{ьтх' в}{утри себя иерархи3иро_
ваннь|х' 1!(отивационнь|х лтан*тй. ||.1!1. 8кобсон' од1{ако'
справедливо замечает' что далеко пе все то' что характеризует
личность' сказь1вается на ее мотивационной сфере (мо:ж:*о ска-
аать и обратное: не всякие особенности процесса мотивации'пре_
враща1отся в свойства линности). 1!.|. Флпорт говорит об этом
л{е _ вто будет неточнь1м сказать, что все мотивы явля|отся
чертами; т{екоторь1е и3 черт име]от мотивационное (направляк)_

щее) знанение' а другие больтце инструме|{тадь|{ое.
Безусловно' к чертам' име}ощим мотивационное знание' мо'т{-

1|о отнести такие особенности дичности' как урове1{ь притя8а-
ний, стремление к дости'кению успеха или избегание неудачи'
мотивь1 аффилиациу| у!'лу| мотивь1 отвергания (склонность к об-

щени|о с другими л[одьми' к сотруд|]ичеству с ]ними или, наобо-

рот, боязнь бьтть |{епринять|м' отвергнутьтм), агресоивность
(склонность ре1шать конфликтьт путем испольаова}|ия агрессив-
ньтх действий).

21. }че6ная |иотивация: сущностц источники,
классификация, характеристика, функции

|1обудителем у:ебной деятельности является система моти-
вов' органич1{о вкл[оча|ощая в себя:

] поз1|авательнь|е потребности;
: \9.]|Ё!
. интересь1;
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. стремления;

. идеа.'1ь|;

. мотивацио:'нъ|е уста|[овки' которь1е придак)т ей активный и
||аправленнь1й хара|стер' входят в структуру и определя1от
ее содерясательно-смысловь1е особе1111ости.

Ёавванная система мотивов обравует гдебнуто мотив8цик)'
которая характеризуется как устой.{}твостьк)' так 1{ динамич-
востью.

,{омикирующие внутре|{н14!е мотивь1 определя:от усто&ивость
унебной мотивации' иерархию ее ост!ов|!ътх подструктур. соци-
адънь1е мотивы обусловливают постоянвую динамику вступа1о_

щих в новь|е отт|о1цен!!я друг с другом побухсденшй. А.}[.]у1ар-
кова отмечает' что ста1|овление мотивациш ]3есть не простое во8-

раставие поло}|ситель[того или усугубление отрицателъного
отво!]!ения к учеви|о' а стоящее 8а ||им уоло'.{:'ен1[е структурь1
мотиваци6н:той сферь:' входящих в шее побуэкдевий, появле[1ие
новьтх' флее 8рель1х' иногда противоречивых отнотшений мехс_

ду ними}. [1о ее мне:{и|о' качества мотивов могут бьтть:
. содер'|{ательнь|м!!' связаннътми с характером у:ебной дея-

тельх|ости (осознанпость' са,мостоятелъность, ббобтценность'
действенпость' доми1!ирование в общей структуре мотива_

' ' ' 1\|!!1, степень распространет[ия на :{ес[солько унеб:ль:х пред-
метов ,т др.);

. динамическими' свя3а1{ньтми с психофиэиологическимш осо-
бенностями ребенка (устойтивость мотива' его сила и выра-
);сенность' перекл:очаемость с одного мотива на другой, амо_

циона.'1ь:{ая окраска мотивов) и т. д.
}чебная мотивация определяется как частнь:й вид мотива_

ции' вкл1оченнь:й в определенную деятель:|ос1Б, _ в данном
слг{ае деятель}|ость у|ения' г:ебт:у:о деятель||ость.

9чебная мотивация позволяет развивак)щейся личности оп-

ределить не только направле||ие' ]{о и способы реализации раз-
личнь:х форм утебной деятельности' задействовать 9моцио}!аль_
во-волеву|о сферу. Фна вь:ступает в квчестве значимой много_

факторной детермит|ации, о6условлива1ощей специфику глебпой
ситуац}1и в кахсдьтй времепной интерва.'1.



отвЁть! нА тРуднь!в вопРось!

}[Ак и л:обой другой вид, унебная мотивация определяется
цель!м рядом специфинеских для той деятельности' в которуто

она вкл:оч&ется' факторов:
. характером образовательной системьт;
] органи3ацией педагогического процесса в образователь|{ом

утре'*сдении;

' оеобенностями самого обунахощегося (пол, возраст' уровень
интеллектуа.]тьного развития и способностей, уровень при-
тязаний, самооценка' характер в3аимодействия с другими
учениками и т. д.);

. л!г!!ностнь:ми осо6ен}|остями })чителя (преподавателя) и прфт(-

де всего системой его отно1ше:тий к обулаемому' к педагоги-
ческой деятельности;

. спецификой у:ебного предмета. ":|])'

}чебная деятельность яв.!1яется полимотивированной, тай как
активность обукаемого имеет ра8личнь1е источники. |1ринято
вьтделять три вида источ:1иков активпости:

. внутре1тние;
1'. вне1пние;
| лит[нь]е.

}{ вшутревпим ||сточвпкам утебной мотивации относятся по-

знаватвльяьте и социапьнь1е потребности (стремление к соци-
а.'тьно одобряемьтм дейетвиям и дости)|{ениям).

Бве:пвие ![сточпшкш унебной мотивации 6пре0еляютпся. ус'
ловшямш эюшзне 0еятпе льностпш об у+аемо е о, к копоро[л о1пнос я7пся
тпребованш'1' о:$сцаанця ш вотмо''с}{осп'ш. |ребовоншя св,я3онь[ с

необ хо0шмос7пъю соб лю0 еншя соцшальных норм пове0 еншя, об щс
ншя ш 0еятпельностпш. Фэсш0&ншя харакуперцтую,п о!пно1шенше

общестпва 
'с 

ученцю ка,с ю ноРме пове0еншя, котпор('я пршншма'
еп'ся челове,сом ш по3воляетп прео0олеватпь тпру0носп'ц, св,я3ан'
нь! е с ос у ще с п'в ле нше !у' у + е 6 но[а. 0 е япье льно с тпш. 8 о з мо э!с н о с п'ц _
этпо объеютпшвнь'е условшя, т{оп'орь.е необхо0шмьо 0ля ро3вертпь!'
воншя унеб но[о 0 еятпе льнос тпш ( налшчше 1школъ', у+е6 ншков, 6 шб'

лцо7пе,сц ш тп.0.).
]1ичпь:е псточпики. 6реди на3ван1{ь1х источников актив-

вости' мотивиру1ощих утебную деятель||ость' особое мес7по

127
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танш]пою!п лшчнь'е цспъочнцкц' 1€ шх чшслу от7'нос,я7пся шнп'ере-
сьо, потпребносупш' усп'анов,сш' эп'алоны || с7переоп'шпь! ш 0руеше,
коп'орь'е о6 у словлшвою/п сп'ремленше ю с('мосовер|!!енсп'вовоншю,
самоутпверэос0еншю ц с('мореалш3ацц1! в у+ебно[с ш 0руешх вц8ох
0еятпельносгпш.

Бзаимодействие внутренних' в1те[[],||.!х и личнь1х !тсточ|1!{-

ков 1гч3$ц9й мотивации оказь|вает влияние на характер уле6_
ной деятель1тости и ее ре3ультать1. Фтсутствке одного из иеточ-
ников приводит к переструктурирова11и1о с![стемь: утебньтх мо-
тивов или их деформации.

1{а основе вь![деперечислет{нь1х ист'9ч,вр|Фв акт!!ввости вь|-

деляк)т следу1ощие группы мот![вов:
] социа.'тьнь:е (осознание социальной значимости уцения' по-

ним8ние личностно_развивах)щего вначе]|ия !п[о}!ия' потреб-
[1ость в ра3витии мировов3реция и 1}1ирово11}|ма1[ия и дР"};

! познаватель}тьте (интерес к полг{енило зн&ний, любоап8пфль
ность' стремле1тие к развитик) поз}{аватель:{ь[х способ:тостей,
полг|ение удовольствия от иг]теллектуальной деятельвоог}т
и др.);

. л|г[}|остные (нувство самоува'|се\11пя. |т честолюбия' стр€мле-
шие поль3оваться авторитетом среди све|ютников' подра}1(а-
шие референт|{ь1м сог!еникам' стремление к персо$д]!!{3а-
цпп |\л!1' транслирова|1и}о и эстафировапию л'!чшостпв'тх
свойств и др.).
1!1.Б. 1!1ат:охина вьтделяет две ос1|овнь|е группь[ мотив0}'
|. 1}1отшвьг, 3ало3кеппь[е в само* унебпой.д0ятелъшостш3
1) }1отивьт' связ&ннь[е с содер'!са}{![ем уче}тия: уче1тика по-

бутсдает учиться стремление узнать новые фактьт, овл8деть 3на-
ниями' способами действий, про}1икнуть в суть явлений и т. п.

2) 1!1отивь:' связацнь|е с самим процессом учения: г]е'1ика'
побухсдает г[иться стремление проявлять и|{теллектуальну1о ак_
тивность' рассу)кд8ть' преодолевать препятствия в процеесе ре-
]пени,я 8адач' т. е. ребенка увлекает сам процесс ре!цения' а не
только получаемьте ре3ультать1.

1|. 1}[отшвьь свя3апшь|е с те1!'[' что ле:'с!!т впе са:шой утебпой
д€8тодъшо9!п:
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1) 111ирокие ооциа.]тьнь1е мотивь1:
] мотивь1 долга и перед обществом' классом'

у!ителем' родителями и т. п.;
. мотивьт самоопределе[|ия (пошимание в|таче}|ия знаний ддя

будущего, *селание подготовиться к будущей работе и т. п.)
п самосовер'ценствования (полунить ра3витие в ре3ультате
гдения);
2) 9вколиннь1е мотивь1:

] стремление васлу)|сить одоб1юние' полглить хоро|:]и€ @т]т1€т.

ки (мотивация благополучия);
. яселание быть первь1м учеником' занять достойное место

среди товарищей (престиапсная мотивация).
3) Фтрицательнь1е мотивь1: стремле1!ие избе:*сать цеприят1!о-

стей со сторонь! унителей, родителей, одвоклаееников (мотива-

ция избегания 11еприятностей).
5[о мнени:о 1!1арковой А.}{.' к видам мотивов мо'1{}то от[{ести

по8|18ватедь1[ые и социаль||ь[е :иот|[вьт. 8сли у 1школьвитса в
ходе учения преобладает направленность на содер'|сание унеб-
ного предмета' то мо'*сно говорить о на.'1ичии по8наватель}ть1х
мотивов. !сли у ученика вь]раэЁ(е}1а направле|1ноотъ на другого
человека в ходе уче1!ия' то говорят о социа,1ь}1ь1х мотивах.

1[ поапрв8тельць[м мот|(вам от}|осятся такие' как собствен_
ное раэвитие в проце€€€ 1п16цц"1 действие вместе с другими и
для других; по31{ание нового) }{еи3вест}1ого. 

.

1{ еоцшальшь!м _ такие мотивь1' как понимание необходи-
мости г{ения для да]1ьнейтлей я{ив'[и' процесс уче1{ия как во3_

мо'{с||ость об:цет{ия, похва'1а от з}т8чимь|х лиц. Фни явля:отся
впол}|е естестввнными и поле8нь|ми в уяебном процессе' хотя
их у'ке нельзя отнести пол||остью к в'1утре[|пим формам унеб_
ной мотивации.

8ще более обуслоРлень| вне1шними моментами такие моти-
вы' как:

: уте6а как вь1пу)*сде1тное поведение;
. процесс унебь: как привь|нное функцио[|ирование;
] учеба ради лидерства и прести}!са;
] стремление ока3аться в центре в:{имания.
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3ти мотивьт могут ока3ь1вать и 3аметное негатив:{ое влияние
на характер и:результатьт увебного процесса. Ёаиболее резко
вьтра}|сень] вне!пние моме[|ть: в мотивах утебь: ради материаль-
ного вовт!аграхсдения и избегания неудач.

Фдной и3 ос||ов|1ъ[х 8адач учитёля является повь1]цение в
структуре мотивации уч8щегося удельного веса внутренне* мо-
тивации г|ения.

|[о мненито 1![арковой А.1{., и познавательнь1е' и социа]1ьнь1е
мотивьт могут иметь рав|{ь1е уровнп.

1. }ровни познавательных мотивов:
. ]цирок}1е поз1{аватольнь]е мотивъ: (ориентация }та овладе:1ие

новь]ми зна|'иями _ фактами' явле}{иями' 8акономерностяпшг);
] }чфно-познавательнь1е мотивьт (ориентация :{а усвоение спо-

собов добьтвания знаний, приемов самостоятельного прио6_
ретения знаний);

] мотивь] самообразования (ориептация на приобрете|{ие до-
полнительнь1х 3на1|ий и затем на построение специальной
программь1 са}досовер1пенствования).
2. }ровни социа]тьнь1х мотивов:

! 11|ирокие соц!!альнь1е мотивь1 (долг и ответственностъ' пони-
мание социальной зшачимости унения);

] узкие социальньте, у!лу! позиционнь1е' мотивь1 (стремление
за1тять определе1{ну|о по3ицито) в отпотпениях о о|{'ру}1сак)_

щими' пол}п!ить их одобрение);
| мотивь] социа.'1ьного сотруд1тичества (ориентация н8 разнь1е

способы взаимодействия с другим неловеком).
1{ак указьтвает А.}(. 1!1аркова, разнь1е мотивь| иметот пе_

одцпаковь[о проявлешпя в утебном процессе. Ёапример' !широ-
кие по3навательнь|е мотивь| проявля|отся в принятии ре1пения
3ад&ч' в обращениях к учителю 3а дополнительнь1ми сведе|{ия-
ми; унебно_поанавательные _ в самостоятельных действиях по
поиску ре]шения' в вопросах' задаваемь1х учител}о по поводу
ра3нь1х способов работьт; мотивь1 самообравования обнаруа*сива_
1отся в обращениях к, учител1о с предло}|{ениями рациональной
орга}{и3ации утебного процесса' в реадь}1ь1х действиях самооб-
раэования.

*й



отвЁть! нА тРуднь!Ё вопРось!

111ирокие социаль[|ьте мотивь1 проявля1отся в поступках' сви-
детельству:ощих о пониманйи 1гч9ц7*ом своего долга и ответ-
стве|тности; по3иционнь1е мотивь1 _ в стремле11ии к контактам
со сверстниками и в пол)гче1{ии их оценок' в инициативе и помо_
щи товарищам; мотивь1 социаль1{ого сотрудничества _ в стрем-
лену|и' к коллективной работе и к осозгтани1о рациона.;|ьнь1х спо_
собов ее осущеетвления. Фсознан}|ь1о мотивь| вь|ра}{са|отся в уме-
нии 1школьника рассказать о том' что его побуш{дает' выстроить
мотивь1 по степени з1{ачимости; реаль1{о действу|ощие мотивь1
вь|раяса1отся в успеваемости и посещаемости' в ра8верцутости
г!ебной деятельности и формах ухода от }тее' в вь|полнений до-
пол1{ительньтх заданий или отказе от них' в стремлении к 3ада-
ниям повь1тпен:той или понихсенной сло'1сности и т. д.

}чебная мотивация характеризуется сутлой и устойнивостьк)
улебнь:х мотивов.

€ила унебного мотива вь1ступает показателем непреодоли_
мого стремления г{ащегося и оценивается по степе}{и п тлу6п-
не осо3на1тия потребпост'|:*т самого мотива' по его интенсивнос-
т*т. ёп.ла мотива обусловлена как физиологическими' та'{ тт7с'|-
хологическими факторами. 1{ первь:м следует отнести силу
мотивационного возбуэтсдения' а ко вторь]м 

- 
8нание ревульта_

тов уне6но-по3навательной деятельности' понимание ее смь|с-
ла' определен1{ая свобода творчества. 1[роме того' сила мотива
определяется и эмоциями' что особен:то ярко проявляется в дет_
ском возрасте.

3 свое время ,(эк. Аткинсо1' предлохсил формулу для подсче-
та силь1 мотива (стремления):

1у1 : п хБ х 3,

где !|1 _ сила мотива;
^!'] - ддотив дости'|{ения успеха как личностное свойство;
8 - субъективно оценив8емая вероятность дости)кения постав-
ленной цели;
3 _ дичност1{ое значепие дости}|(еншя атой цели.

}стойчивость унебного мотива оценивается по его т|аличи}о
во всех ос}1овнь1х видах унебно-познавательной деятельности уча-
щегося' по сохраненик) его ълияът}тя на поведение в сло)кнь1х



132 пвдАгогичвс!ая психология

условиях деятельности' по его сохраненик) во времени. |1о сути,
речь идет об устойнивости (ригидности) установок, ценностнь1х
ориентации' натшере:{ий унапцегося.

1!1оясно вь|делить следу|ощие функции унебнь:х мотивов:
а) побупсда[оц{у1о фушкци:о, которая характеризует э1{ерге_

тику мотива' иньтми словами, мотив вьтзь1вает и обусло!зливает
активность учащегося' его поведение и деятельность;

б) паправлярщу|о 6упкци:о]]которая отра)кает направлен-
ность э1{ергии мотива на определенньтй объект, т. е. вь:бор и
осуществление определенной линии.поведения' поскольку лич-
ность учащегося всегда стремится к дости)кенито конкретнь1х
по3навательнь1х целей. Ёаправлятощая функция тесно свя3ана
.с устойнивость|о мотива;

в) регулшру[о1цу1о фупкцппо, суть которой состоит в том' что
мотив предопределяет характер поведену|я !. деятедьности' от
чего, в свок) очередь' 3ависит реали3ация в поведену!\| 

'1 де8'-
тельности учащегося либо узколичнь:х (эгоистинеских), либо
обществен[то значимьтх (альтруистических) потребностей. Реа_
лизация этой функции всегда свя3ана с иерархией мотивов.
Регуляция состоит в том' какие мотивь1 оказь|ва]отся наиболее
значимь1ш[и и' следовательно' в наибольтпей мере обусловлива-
1от поведение личности.

Ёаряду с ука3аннь1ми' вь|дедя!от еще функции мотива:
. стимулиру|ощу1о' управляющу1о' органи3ующу|о (Б.||. }1льин);
. структуриру'ощу1о (Ф.1(. 1ихомиров);
. смь:слообра3у1ощу|о (А.н. )1еонтьев);
. контролиру'ощу1о (А.3. 3апороэкец);
! 3ащитну}о (к. Фбуховский).

22. !4нтерес в сфере ]иотивации.
йотивация дости)!(ения успеха

)(арактеризуя интерес (в общепсихологическо1и определе-
ну|у! 

- 
'это эп[оциопадьпое переэ!сшва||ие по3наватедьпой по-

требпостп) как один из компонентов унебной мотивации, нео6-
ходи1!1о обратить внима1{ие на то' что в повседневг]ом бь:товом,
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да у' в профессиотта.'1ьном педагогическом общении термин <ин-
терес) ч&сто исподь3уется как синоним учебной мотивации. Фб
этом могут свидетельствовать такие вьтска3ь1вания' как (у }|его
нет интереса к унебег' <необходимо ра3вивать по3навательньтй
интерес) и т. д.1акое смещение понятий свя3ано' во_первь1х' с
тем' что в теории учения именно интерес бьтл первь:м объектом
изучения в области мотивации (й. |ербарт). 3о-вторь1х' оно
объясняется тем' что сам по себе интерес _ ато слопсное нео-
днородное явление. Р1нтерес определяется <<к('к сле0стпвце, кок
о0но шз цнтпе?ральных проявленшй слоэоснь[х процессов мо|т'шво-

цшонно(э сферь!'', и здесь ва'кт{а дифференциация видов и1ттере_

са и отно1шения к :,'-че1{ито. }1нтерес, согласно А.}[. 1![арковой,
<мо)кет бьтть :широким' планирук)щим' результатив}'ь|м' про-
цессуально_содер'катель}{ь]м' утебно-познавательным и вьтсгций

уровень - преобразу:ощий интерес}.
8аэтсность со3дания условий во3никнове1{ия интереса к гти-

тел:о' к учени1о (как эмоционального пере)1сивания удовлетво_
рения по3навательной потребности) и форш:ирова|{ия са1у|ого
интереса отмечалась многими исследователями. Ёа основе сис-
темного аналиоа бьтли сформулировань| основнь]е факторьх, спо-
собствутощие тому' чтобь: учет{ие бьтло интереснь1м для учени_
ка (Боттдаренко б.1!1.). 6огласно данньтм этого а1|ализа, вансней-
тшей предпосылкой создания и}{тереса к учению явдяется
воспитание 1широких социальнь1х мотивов деятель1{ости' по}|и-
мание ее смь1сла' осознание ва}1сности изучаемь!х процессов для
собственной деятельности.

Ёеобходимое условие для создания у у{ащихся и11тереса к со-

дер}1сани1о обу:ения и к самой утебной деятельности - во3мо)*{-

ность проявить в учении умствен}{ук) самостоятедьность цЁници_
ативность. 9ем активнее методь| об1пд9ц"", те1и легче вь|звать ин_
терес к учени1о. Фсновное средство воспитанйя устойнивого
интереса - исподь3ование таких вопросов и вадаттий, ре1цение
которь|х требует от г!ащихся активной поисковой деятельности.

Больтшуто роль в формирова}|ии интереса к 1п19ц1416 играет со-
3дание проблемной ептуац*ти' столкновение г!ащихся с трудно-
сть1о' котору'о о1{и не могут разре11:ить при по!цощи име1ощегося
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у '{их 
3апаса 3на1тий; сталкиваясь с труд!{ость1о' они у6ехсда1от_

ся в необходимости получения новь1х 3наний или применения
старьтх в новой ситуации. |1нтересна только та работа, которая
требует постоянного напря)|сения. .}1егкий материал, не требуто_
щий умственного 1{апря)}сения' не вът8ь1вает интереса. ||реодо-
ле|1ие трудностей в улебной деятельност1т _ ва}1снейштее усло_
вие возникновения интереса к ней. Ёо трудность унебного мате-
риала и унебной 3адачи приводит к повь1тшени]о интереса только
тогда' когда эта трудность посильна' преодолима' в противном
олг{ае интерес бьтстро 11адает.

9чебнь:й материал !{ приемь] унебной работьт долхсньт бьтть
достаточно (но не чрезмерно) разнообразнь:. Разнообразие обес_
печивается нё только столкновением учащихся с ра3личными
объектами в ходе Фб1гн9ц"", но и тем' что в одном и том ;{се

объекте моэ*сно открьтвать.новьте сторо1{ь|. Фдив из приемов воз-
буэтсде:тия у учащихся познавательнопо интереса _ (остра1{ение)'
т. е. пока3 учащимся нового' нео}1сидан1{ого' ва}кного в привыч_
ном и обьхдешном. !{овизна материала * вахсней1цая предпо_
сьтлка воз}{икновения интереса к }|ему. Фднако позна[{ие нового
долт(но опираться на у'{се имек)щиеся у 1школь1тлка энаяутя. |4е-
пользова1{ие пре)кде усвоеннь1х знаний - одно и3 основньтх ус_
ловий появления интереса. 6ущественньтй фактор во8никнове_
ния интереса к у:ебному материалу - его эмоциональная ок-
раска' хсивое слово учителя.

9ти полоадсения' сформулированнь1е €.й. Бондаренко' могут
слу9тсит определе}|ной программой органи3ации унебного про_
цесса' специально направленной на формирование интереса.

Баэ*сньтм элементом для анализа мотивационной сферь: уне-
ния 1пкольпдиког! является отнотше1{ие к нему самого !цкольни-
ка. 1ак, А.}(. 1!1аркова' определяя три типа отно1шения к )гче_
ни1о 

- 
отрицатёльное, нейтральное и поло}1ситель1тое' 

- 
приво-

дит четкую дифференциаци[о последнего на основе вкл}оченности
в утебньтй процесс. Фчень ва)1сно' питпет она' для управления
уле6ной деятельность|о 1школьника: <1...о ) полоэ!сшт!.ельное, неяв-
ное' акт!швное... о 3 ночоющее 2о7повнос !пь ц'1сольнцка включц7пь-
ся в ученше... б ) ,..поло?!сш!т'ель|{ое, о,с'тьшвное' по7нават|ельное,
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в ) ...п о л Ф!сшт' е ль но е, акт[швно е' лшчно с птно' прш с пр ос пн о е' о 3 1!о-

чающее включенност!ь !!'кольнш1са как субъеюпа общенш,я, !{ак
лшчнос7пш ш члена общеепьво'>. ,(ругими словами' мотивацио1{-
ная сфера субъекта утебной деятель1{ости' или его мотивация'
является не только многокомпопентной, но и разнородттой, рав-
ноуров:|евой, нто лит::ний раз убеэ*сдает в чре8вычайной сло'к-
ности не только ее формиров&1|ия' но и учета' и' да}|с8' адекват-
ного а11ализа.

Больтшое значение сегодня приобре1ает исследование таких
!широких форм мотивации' которь1е' проявляясь в раз:тьтх сфе-

рах деятель11ости (профессио:тальной, наунной, глебной), опре-

деля1от творческое ' у7!1у!цу!ату\вное отно]шение к делу и влияк)т
как на характер' так и 

'{а 
качество вь1полнения труда. Фдним

иа основнь|х видов такой мотивации вь|ступа9т мотивация дос-
ти!*сения' определяющая стремление человека вь1пол1!ить дело
на вь1соком уровне качества ве3де' где есть воамо)!с1{ость про-
явить свое маетерство и способности. ||ринципиальт!о ва)кнь1м
является то' что мотивация достия{ения тесно свя8ана е такими
качествами лич}{ости' как и}1ициативность' ответстве}1ность, доб-

росовестное отнотпение к труду' реа.,тистич11ость в оценках сво-
их возмоясностей при постановке задач и т. п.

||оведение' ориентированное на дости}кение' 
-предполагает

на'']ичие у ка}|{дого человека мотивов дости)кения успеха и из-
бегания }{еудачи. ,(ругими словами' все л1оди обладают способ-
ностьк) бьтть заинтересованнь1ми в дости)*севии успеха и трево-

'киться 
по поводу :1еудачи. Фднако каэкдьтй отдельньтй человек

имеет доминиру}ощую тенденцию руководствоваться либо мо-
тивом дости)*сения, лп6о мотивом избегания 1!еудачи. 8 прин-
ципе' мотив достиэкения свя3ан с продуктив|ть1м вь1полнением

деятельности' а мотив избегания неудачи - с трево}кностьк) и
защитнь]м поведением.

|[реобладание той плут утухой мотивацио:!ной теяденции всегда
сопрово}|(дается вьтбором трудт|ости цеди. .}1:оди, мотивирован||ь]е
па успех' предпочита|от с}юдние по трудносту1 у|'||| слегка 3авь1-

ш]еннь]е цели' которь|е ли1шь не3начительно превосходят у'{се дос-
тигнутьтй ре3ультат. Фни предпочитают рисковать расчетдиво.

135
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1!1отивированнь]е на неудачу склонньт к экст1вмальгтьтм вь:борам,
одни и3 них нереа]|истич[|о 8ани}|са1от' а другие _ }|ереа'тистично
3авь11ша1от цели' к(угорь|е ставят перед собой.

|[осле выполнени'я серии задач и пол)д{е}{ия информации об
успехах и неудачах в их ре1певп14'те' кто мотивирова]{ на дости-
)|сение' переоцекивафт свои неудачи' а мотивированнь|е 1|а не_

}Аач}, напротив' переоценивак)т свои успехи.
йотивированньте на неудачу в слг{ае прость]х и хоро1по от_

работаттнь|х навь1ков (наподобие тех' что использук)тся при сло-

'|сении 
пар о.т(ттозначнь|х нисел) действу:от бьтстрее, и их резуль_

тать[ с||и){са1отся !ледле1тнее' чем у мотивирован1|ь1х [|а успех.
||ри заданиях проблемного характера' требу:ощих продуктив_
|!ого мь|1шления' 9ти }!се лк)ди ухуд1цак)т работу в условиях де-
фицита време1[и'] а у мотивированпьтх !та успёх ока улу!тшается.

3шап*о челове[сом свопх способпоотей влияет па его о!!си_

дапие успеха. Ёогда в классе имеется ь€сь диапазон способпос-
тей, только учащиеся со средними способностями будут оче1{ь
сильно мотивировань[ на дости)!сение *т (илта) ивбегание неуда_
чи. Ёи у очень сообразительнь]х' }{и у малоспособньтх 111кольни-
ков не будет сильной мотивации' связанной с достиэтсением'
поскольку ситуация соревновани} будет казаться или 4сли1п-
ком легкой>' у!лу! (сли1шком трудной>.

9то этсе произойдет' если классь! будут орга1|иаовань! по прин-
ципу равного уровня способностей? }{огда 1пкольники с при_
мер}1о одинаковь]ми способностями будут находиться в одном и
том ,|се классе' повь1ситоя и их интерес в дости}!сении успеха' и
трево)т(}!ость по поводу собствепной несостоятель];ости. 8 таких
кл&ссах повы1шается продуктив}1ость деятельности у учащихся
с сильной мотивацией достиэкения и слабой трево'кностью.
Р1менно эти гтащиеся проявдя1от повь11ценнь:й интерес к уче_
нию после перехода в гомогеннь1е классь1. 8 то эке время учени-
[{}1: } которых преобладает мотивация избегания неудачи' ока-
зь1ва1отся менее удовлетвореннь1ми в атмосфере больтпего со-
ревнования в классе' однородном по способностяпд.

Ёсли человек ориентирова}1 на успех' он не испь1ть[вает стра_
ха перед неуданей, а если ориентирован на избегание неудачи'
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то будет тщательнее в3ве111ивать свои во3мох{ности' колебать-

ся при принятии ре|]1ения. |[оскольку лица с мотивацией из'

бегания неудач]{ боятся критики' они в качестве психологи-
ческой защить| чаще' чем лиц8' стремящиеся к дости''*сеник)

успеха' мотивирук)т свои поступки с помощь1о декларируемой
нравственности.

6тремление к дости)1се11ию успеха по Ф. )(оппе (1930)' или
(мотив дости'*(ения}' по {. йакклелланду' _ это устойниво щ>о_

являемая потребность йндивида добиваться успеха в разлит[-
нь]х видах деятельности. Бпервьте ата диспоаиция (мотивацион-

ное свойство) была вь1деле}|& в классификации |.1!1юррея' ,{ос'
таточ|1о тшироку1о и8вест11ооть получила его мотив&цио1{ная

концепция, в которой' наряду с выделе1!нь:м ]['. 1!1акдугаллом

переч1{ем орга1!ическу!х' у!л'| перв!!чных, потребностей, идетт-

тичнь]м основнь1м и|{стинктам, 1!11оррей предло'кил список вто-

ричнь1х (психогеннь:х) потребностей, во3ника|ощих на 6азе итт-

стинктоподобнь:х влечений в ре3ультате воепиташия и обуле'

ния. это потребнооти дости'кения успехов' аффили&ц![и'
агрессии' независимости' противодействия_' ува'1сения' уни}ке-
ния' защитьт' доми'{ирован}[я' пр1]!влечения внимания, из6ега-

ния вред}|ь1х воздействрй, избегания неуд&ч' покровительства'
порядка' игрь1' неприятия' оомь|еления' соксуа''тьных отно|пе-

ний, помощи' взаимопонимания. |[озэ:се к этим двадцатш бьтли

добавлень: еще ]песть потребностей: приобретепия' отклонени,я

обвинений' познания' со3![дания, объяснения' приз11 анпя ут 6е-

ре'1шивости. Рассматриваемую н&ми диспо3ици|о |. }1:оррей по_

нимал как устойтивую потребность дости}1{ения результата в

работе, как стремле}|ио (сделать что_то быстро и хоро]шо' дос_

тичь уровня в тсаком_либо доле*. 9та потребность носит ге:1ера-

ди3ованнь1й характер и проявляется в л:обой оитуации не8ав!{-

симо от конкрет]1ого ее содер)|(ания.
1!1акклелла1|д начал изг|ать (мот}1в дости)[{енияр в 40-х гг.

)(8 в. 6огласно созданной им теории мотивации, все бев искл|о-

че}|ия мотивьт и потребност!1 человека приобрета1отся' форми_

ру]отся при его о]{тогенетическом развитии. |[од мотивом в:тей
понимается,4стремле1|иекдости,кени1онекоторыхдовольно
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общих целевь1х состояний>' видов удовлетворения или ре3уль-
татов. Фднако <мотив достих(е[|ия' рассматривается не как про_
изводнь:й от общественно_исторических условий, а как перво-
причина человеческого поведения. |{ри этом делается вь1вод о
том, что успе1ш]{ость ра3вития акономики общества 3ависит от
(национа.'|ьнопо уровня' мотива дости}1{ения успеха. ||о суще-
ству' это психологизация о6щественнь:х явлений.

,{.1\{акклелланд со3дал первьпй стандарти3ированньтй вари_
ант методики его измере1|ия 

- 1ест те1шат|!чесшой апперцеп-
цпи (?А1). 11ргт отом бьтли вь1явлень1 два вид& (мотива дости-
ясения}: стремле11ие к успеху и стремлениё избехсатъ неудачи.
8 дальнейш:ем Б. 1!1ейер, [. )(екхаузен и .}1. $еммлер (196б) со_
3да.]1и вариа1{т 1А1 для обоих (мотивов дости}|се1{ия> ()(екхау-
зен). 1!1отив стремления к успеху понимается как склонность к
переясиванию удовольствия и гордости при дости'{сении резуль-
тата. 1у1отив цзбегакия неудачи _ как екло:|}|ость отвечать пе-
ре)т{иванием етьтда и униэ!(ения на неудачу.

Бслп 1!1акклелл&нд в дальнейтшем интересуется преи1\дуще-
ствен1то равнообравнь1ми проявлениями потреб:тости дости)ке-
ния' то,{этс. Аткинсон 6оль:пее внимание уделяет созданик) тео_
рии и математической модели для руководства ампирическими
исследовациями в области мотивации дости)1(ения. 1!1одель вь:-
бора, предло'кенная Аткинсоном' по сравне}1и1о с модель:о 3с-
ка]тове' .}1. Фестингер& и }0..}1евина, является более верифици-
руемой и в больтшей степени соответствует эмпирическим дан-
ньтм. Аткинсохт полагал' тто выбор определяется двумя
тенденциями _ добиваться уепеха и избегать неудачи.

1ендеттция етремиться к успеху понимается как сила' вь1аь1-
ва1ощая у индивидуума действия' которые' как о|{ о'*сидает' при-
вед]д к успеху. 9та тенденция проявляется в направлении' ин-
тенсивности и настойчивости деятельности. Фна со3дается следу_
1ощими факторами: личностнь]м _ мотивом' или потребность1о
дости}'{ения' и двумя с]ггуационнь1ми 

- 
ох{идание1ш, или субъек_

тивной вероятностьто успеха' и побуакдапощей ценностьк) успеха.
[енденция избегать неудачи понимается как сила' подавля-

1ощая у индивид}тма вь1пол1|ение действий, которь1е' как он
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о,}кидаот' приведут к т{еудаче. 1енденция избегать неудачи про'
является в том' что человек стремится вьтйти ив ситуации' со-

дерхсащей угро3у }{еудачи. 3та тенденция со3дается личност_
нь:м фактором _ мотивом избегания и ситуационным _ о){си_

данием' или су6ъективной вероятность1о 11еудачи.

1!1отив избегания представляет собой общее предрасполо}ке_

ние индивида избегать неуд&чи. [1редполагаетоя' что мотив _
устойнивая личностная характеру!ету!ка, которая оце}тивается

при помощи опросников тревохс11ости.

1еория ,{шс. Атки:тсона предполагает' что все обладатот од-

новреме}1но и мотивом дости}*сен|1я., у! мотивом ивбегания. ||о-
этому в ситуации вь:бора у человека во3никает конфликт меак-

ду тенденцией стремиться к успеху' которая вь18ывает действия,
ведущие к успеху' и т6нденцией избеэкать 11еудачи' которая по-

давляет действия, ведущие к неудаче. 1ак эке, как и в модели
9скалоне, Фестингера и.}1евина' здесь предполагается' что атот
конфликт разре1шается алгебрацческу| в виде ре3ультиру:ощей

,{альнейтшее совер1шенствование модели,(эк. Аткинсона бьтло

осуществлено Физером, которьтй ввел понятие впе|цняя мотива'
ция. Фн считает' ито общая тенденция вь1пол1тить вадание явля_

ется суммой ревультиру:ощей тенде}{ции стремления к успеху и
избегания 11еудачи и вне:шней мотивации вьтпол}1ить задание.

Бнетшняя мотивация дол)кна рассматриваться в инь1х тер'
минах мотивов и побухсдений, нем те' которь1е внутренне свя_

зань1 с достихсением и неудачей. 3 защиту этих полоэкений Физер
п!эиводит следу1ощие аргуме1!ты. Ёсли относящаяся к дости'ке-
нию мотивация была бьт единственной, вкл1оче}'ной в ситуа_

ци1о' тогда очевидно' что человек о сильнь[м мотивом избега-
ния не долясен 6ьтл бьт даэ*се браться за вь1полнение 3ддация.
3тот чедовек дол'кен бьтл избегать такого 3адания и вьтбирать

деятельности' которь!е не вь1зь1ва:от тревоги о неудаче. Ёаобо-

рот' человек е сильнь1м мотивом достихсения дол'кен всегда
проявлять полохсительнь:й интерес к вь1полнени1о ваданий, свя_

3аннь]х с дости)1сением. |1оттятие внеш:ней мотивации вь!полнить
задание необходимо для того, втобь: учить1вать тот факт, что

1з9
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человек находит9я в социальной ситуации' в которой он играет
роль испытуемого в экспериме}|тах и 3}{ает' что от него о)|сида-
1от некоторьтх усплий в вь|полнении задания. 8 лтобой экспери_
:![ентальной ситуации существует определенньте внетшние при_
нуясдения' которьте влия1от на испь|туемого так, нтобь: он вьт_
полнял 3адание безотносительно к природе его мотивацу|у!',
связанной с дости'тсением.

€огласно теории деятель1{остного происхо'*сдения мотиваци-
онной сферь: А.Ё. .]1еонтьева (60-е гг. [)( в.), в процессе в3рос-
ления многие ведущие мотивьт поведения со временем стано-
вятся настолько характер}{ьтми для человека' что превращак)т-
ся в черть| его личности (/1еонтьев А.Ё., 1975). 1{ их нислу наряду
с мотивом влаоти' альтруизма' агрессивнь1х мотивов поведеттия
и других еледует отнести мотиваци1о дости}1{ения и мотиваци}о
избегания неудачи.

,(оминиру:ощие мотивь1 становятся одной и8 основнь1х ха_
рактеристик лич}'ости' отра}катощихся на особенностях других
личностнь[х черт.

![апример, установлено' что у лтодей, ориентированнь1х 1{а

успех' чаще преобладатот реалистические' а у и1тдивидов' ори_
ентированнь1х на избегание неудач _ }{ереалистические' завь]-
тценнь|е или 3аниясенньте' самооценки. }ровень еамооценки в
3начитель1{ой степони свя3ан с удовлетворенность1о или неудов-
летворенность1о человеком собой, своей деятельность1о' возни-
как)щими в результате дости}тсения успеха |1л|1 появления не-
удачи. €очетание ]*си3неннь1х успехов и неудач' преобладание
одного над другим постепенно формиру:от самооценку личнос-
ти. 8 свото очередь' особенности самооценки личности вь1ра}ка_
1отся в целях и общей направленности деятельности человека'
поскольку в практической деятельности он' как правило' стре-
мится к дости'т{е[тито таких результатов' которь1е согласу[отся с
его са}дооценкой, способствуют ее укреплени|о.

1}1отивация дости}!сения (в понимании м.1ш. 1!1аготиед_3тши-
нова) * э77!о псшхшческая ре2уляцшя 0еятпельносп'ш в сшпуощш-
ях 0остпшэюеншя, в 1со7порь|х шмее/пся во'л'оэ!сноспъь ре('лш3ова!пь
мот.шв 0остпцэ;сеншя.
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1!1отив дости}кения мо)1сет реализоваться в разнь1х видах де_

ятельности. 3то объясняется тем' что ре3ультат деятель1{ости
сам по себе не реализует мотива дости}кения, которьтй является
1широко обобщенным по предметному содер)т€ни1о лич1тостньтм
мотивом. .11ичностньте мотивь1 характери3у1отся скорее |те са_

мим результатом' на которь:й деятельность направлена' а тем'
какие особенноети личности осуществля1отся при выполнении

данной деятельности. ,[еятельность в своей действительной пол_

ноте объемлет два пол}оса _ пол1ос объекта и полюс субъекта.
||ри этом пол1ос объекта касается предметности деятельности'
субъектньтй полюс _ личности ка1{ <<вЁ}т!енн€го моме1{та дея_
тельности}. Ёонкретньте мотивь1 деятельности связань1 с объек_

тивнь1м пол1осом деятельности, а обобщеннь1е мотивы дичное_

ти - с субъективнь|м пол1осом. 8месте с тем' у одного и того
х{е человека мотив дости){се}{ия мох{ет реали3оватьея не во всех
видах деятельности и не в одинаковой мере в тех' в которь1х

реали3уется' т. е. для ках{дого существует характерньтй круг
деятельностей, в которь1х реа.'тизуется мотив достихсения.

||редметное содерясание мотива имеет двойственное строе_

ние: функцио1{альное содер)1са}1ие' зада1ощее общу:о зону пред_

метной отнесе}{ности активности личности' и специфитное (или
конкретное содерэ:сание).

Фбобщеннь:е устойнивь]е 1ухотивь! лич1{ости характери3у|от_
ся генерализацией .цредметного содер}!са|1у1я' у! вь1рахса1отся в

и:|дивидуа.'|ьно_лич:{остных особенностях. 6тода относятся' в чис_

ле прочих' мотив стремления к успеху и мотив избегания не_

удан. $онкрет1{ь1м устойнивьтм мотивам свойственна система-
тически воспрои3водимая активность' направленная на узкие
конкретнь1е сферь:. }{онкретнь:м неустойнивь1м мотивам свой-
ственна узкая временная перспектива' отсутствие разветвлен-
ной системьт целей.

Авторьт теорий по-разному смотрят }{а соотно1|тепие моти-
вов стремления к успеху и избегания кеудачи. Фдни сяита:от
(.(эк. Аткинсон), что это в3аимоискл1оча1ощие полюса на 1шка-

ле (мотива дости}1сени€1'' у!' если человек ориентирован на ус-
пех' то он тте испь1ть1вает страха перед неуданей (и наоборот,
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если он ориентирован на избегание неудачи' то у т1его 9лабо
вь1ра'ке1то стремление к успеху). [ругие доказь|ва1от' что отчет_
ливо вь1ра,ке:|ное стремление к успеху вполне мо}1сет сочетать_
ся с не менее сильнь:м страхом неудачи' особенно если она свя_
3ана для су6ъекта с какими-либо тяэкельтми последствиями.
1[, действительно' име1отся даннь]е' что ме'|сду вв|ра'{сенность1о
етремле1{ия к успеху и избега:тия неудачи мо)кет бьтть полохси_
тельн&я корреляция. |[оэтому' скорее всего' речь идет о преоб_
ладании у того или иного субъекта стремления к успеху или
избегани:о неудачи при на.'1ичии того и другого. ||ринем это
преобладание мо'*сет бь:ть как на вь|соком' так и на ни8ком
уров[те вь|ра*сенности обоих стремлений.

6убъекты, мотивированнь|е на успех' предпочита-[от задачи
средней или чуть вь11пе средней трудности. Фни уверень] в ус_
пец]ном исходе задуманного' им свойствен:ть1 поиск информа-
ции для су}тсдения о своих успехах' ре1пительность в неопреде-
ле||нь]х ситуациях' склонность к разумному риску' готовность
в3ять на себя ответствепность' больтцая настойчивость при стрем-
ле11т7ъ1 к цели' адекватнь1й средний }4)овень притязаний, кото-
рьтй повьт:пается после успеха и сни)[сается после г{еудачи. Фчень
легкие задачи 11е принос,ят им чувства удовлетворения и наото_
ящего успеха' а при выборе слитпком труд:{ь1х велика вероят-
ность неуспеха; поэтому они не вь:биратот ни те' ни другие. ||ри
вы6оре }ке задач средней трудности успех и неудача ста|{овятся
равновероят1{ь1ми и исход становится максимально 3ависимьтм
от собственнь1х усттлпй человека. Б ситуации соревнован:тя и
проверки способностей оши !1е теря1отся.

6убъектьт со скло}т|{остьк) к избегани]о неудачи ищут и]{_

формацию о возмо}|{'ноети неудачу| прут дости}|се}тии результата.
Фни берутся 3а ре1шение как очень легких задач (где им гаран-
тирован 100_процентньтй успех), так и очень труд1{ь1х (где не-
удача }{е воспринимается как личнь[й неуспех). А. Бирни с кол-
легами (1969) вь|деля1от три типа 6оявни 1{еудачи и .еоответ-
ству:ощие им 8ащитнь|е стратегии: боязнь обесценивания себя
в собственном мнении, боя3нь обесценивания сёбя в гла3ах ок-
рух{а:ощих и боязнь не 3атрагива1ощих ,5[ последетвий.
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9кспериме1|та]гьное исследование' проведенное м.'1ш. 1!1аго'

мед-3миновь1м' пока3а]1о' что одним и3 основнь1х механи3!дов
актуализации мотивации дости'кешия вь|ступает мотив&цио:{-

но-эмоцио1{а.,тьная оценка ситуации' складь]ва[ощ&яся и3 оце1{-

ки мотив&ционной значимости ситуации и оце]1ки общей ком_

петентности в ситуации дости}[сения; инте11сившость мотиваци'
ошной тенденции меняется в 3ависимости от измвне||ия ведичинь1

двух указанньтх параметров как у испь1туемь1х с мотивом стрем-
ле1{ия к успеху' так и с мотивом избегания неудачи.

|[олуненньте данньте по3волили сделать вь1вод о том' что вь1_

бор цели определяются !!е только когнитивньтми отруктурами'

фу:ткционирующими на атапе селекции (оэкидания и цённость),
но и рядом других детерминант:
. это изменение мотивационной значимости самой ситуации

дости'т{ения (валентность ситуации);
. о6общеннь|м чувством компетентности в сигуации досги}|севия;
. чувством конкретной компетент[{ости в определенттой сфере

вь|полняемых 3адач.
}1спь:туемые с мотивом дости)1се1|ия пр1[ вьтсокой компетен_

тности вьтбира:от.трудньте аадачи' а при низкой компетентвос'
ти _ легкие 3адачи; испь|туемь1е с мотивом.тдзбегания пеудачи
при вь1сокой компете1{т|тости вьтбирают очень легкие 3адачи'
а при :тизкой компетентности _ оче}1ь труд}'ь1е.

8 релаксиру:ощей ситуации' в которой ни3ка мотивациов_
ная 3начимость ситуа4ии: 9 исп*:туемьтх с мотивом иабеганзля

:|еудачи обнаруэкивается асимметрия вь:борв цели в сторо|ту

труднь1х 3адач. Б активиру[ощец ситуации' когда мотивацио[|_

ная значимость вь1сокая' зо}18 целей, вьт6ираемьтх атим1! исцы_

туемь1ми' сдвигается, наоборот, в сторону легких аад&ч.

йспь:туемьтй с мотивом стремления к успеху 1{сподь3ует сле-

ду1ощие способьт самоконтроля:
] рациона'1ьнук) стратеги[о' направленну1о на повь]111ец$е зна-

чимости пр&ктической активности _ дейетвия;
] самоинструкции' обязь:ва:ощие удер'1{ивать направленность

поз!1авательнь|х и э1ухоцио}{альць]х процессов ва актуальттой
ситуации;
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. амоциональпь1й контроль' направленнь|й.на активаци1о (гнев,
ведовольство собой и т. п.).
}1спьттуемьтй с мотивом избегания неудачи исполь3уют инь1е

способьт самоконтроля:
. рациопа]тьнь1е стратегии, о6есценива|о]цие значимость общей

цели;
] самои|{струкции' обязь:ва:ощие яе отвлекаться на неакту_

альнь[е аспекть1 ситуации;
] омоциона]|ьньтй контроль' направленньтй на релаксаци1о (ус_

покое11ие' самоуверенность и т. п.).
' (|о даннь:м .(. 1!1акклелланда' формирова'*ие (мотива дости_

,{{ения} во м[!огом зависит от воспитания ребенка в семье' па-
чиная с раннего детства (собл:одение ре}|сима' ориентация ре_
бецка на и1|ициатшвность и самостоятельность)

Фстановимея на возрастном аспекте рассматриваомой нами
диспо3иц!ти.

8 преддотшкольпом во8расте у детей появля'отся новь1е мо_
тивь[: мотивь| достиэ[{ен!{я успех&' соревнования' соперничества'
ив6ега:тия неудач. Равнодуп:ие млад1пих дотшкольников к уда-
чам и неудачам сметтяется у средхтих до1цколь]|иков пере}|сива_'
пием успеха и неуспеха (успех вь1зь1вает у них усиле}тие моти_
ва' а неуспех _ уменьтшение его). } стар1пих до1школь1!иков сти-
мулировать мохсет и неуспех.

} детей с высокой успеваемость1о ярко вь1ра'кена мотива_
ция дости'|сения успеха * }1села1тие хоро|шо выполнить 3адание'
сочета]ощееся с мотивацией получения вь:сокой оценки или одоб_
рения взросль|х. } слабоуспевак)щих 1:|кольников т{ачальнь|х
классов мотив дости}|со}1ия вь|ра}1(ен 3начительпо ху'|се' а в ряде
€л1гчд9" вообще отсутствует.

йотив избегания |{еудач присущ как хоро[шо успева1ощим'
так неуспева]ощим учащимся млад1ших классов' но к оконча_
ник) н&ча.'1ьной хшколь1 у последних он достигает значительной
силь|' посколь|{,у мотив дости'|сения успеха у них практически
отсутотвует. !{очти четверть неуспева1ощих третьекласс}1иков
отрицательно от11осится к учению и3-за того' что у }{их цреоб-
дадает мотив избегания 1|еудач.
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2з.8 че:ш чпь явления с<о6ученной
6еспомощности)?

3 традицио1|ном обуиении часто наблтодается феномен, ко_
торь:й виднъ:й америка}|ский увеньтй, професоор психологии
||енсильват1ского университета й. 6елигма:т на3ва.'| комплек-
сом <обучеппой беспомощпост|[). Б чем заклк)чается суть ато-
го явления?

3 педагогической практике часто формируется порочнь1й зам-
кнуть:й (Р9г, когда у+утвкпй уровень знаций или неспособность
донести свои з|!а}1ия до уч!ттеля наказь|вак)тся плохой оценкой
и мора]1ьвь1м осужсде11ием. €ледовательно' учитель вместо того'
чтобы мобилизовать 1дкольника }!а активнук) }чеб}' окончатель-
но его демобилизует !! приводит еще к больтпему отстава|{и]о'
которое' в свою очередь' влечет аа собой неудовлетворительнь1е
оценки.

Беспомопцд(ють !! оамооцеп[са. }{ак пока3а.'1и ре3ультаты ряда
исследова:{ий' аффектив:{ость обутения 3ависит :{е тодько от того'
что чедовек убе;*сдается в овоей неспособности повлиять на дан_
нук) ситуацик)' ре1цить ко1{кретну|о 3&дачу' 1{о и от сформиро-
вав!пихся в его про1плом опь1те охсидатдий. 1ак' очень м}тогое

определяется тем' считает ли человек дат1ну|о 0адачу вообще не

реш:аемой,-|!ли о1| полагает' что она не по силам только ему.
Фбувенная беспомощность развиваетея' как правило' только в
последнем с-'|учае. Более того' человек мо}кет дая{е при3}1ать'
что 38дача имеет,ретде|тие' но оно доступно только лицам, обла-

да|ощим специальной подготовкой, на котору;о он не претенду_
ет. 3 принципе, такой внутренней установки достаточно, чтобьх
неудача в 9том' частном слг{&е' 1{е ск&за'1ась на всем дальней-
[цем поведе|1п'\. 1ак, ёсли 1школьт|ик полагает''что с непосиль_
ной для него математической заданей мо}кет справиться только
учитель математики, приобретеннь:й опь|т неудачи не влияет
на ре|1]ение других 3адач. !сли аке о1| пол&гает' что ре1шение не
сост&вляет боль:шого труда для одноклассников и недоступно
только ему' то такая позиция 1![о}1сет привести не только к пло_
хой успеваемости по математике' }{о и к отставани]о по другим
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дисциплинам и к неспособности преодолевать }|си3'1еннь!е труд_
ности' встреча1ощиеся 3а пределами обутения.

1я:келое пере}|сивание беспомощ!'ости воз}{икает и1{огда как
ре3ультат отсутствия педагогического такта у унителей. Б набо-

ре ругательтть|х 1штампов некоторь!х учителей есть и такие: (ть]

все равно никогда не научи[пься'' (тьт }тикогда не вь|ле3е11]ь и8

двоек'' <тьт больтше тройки никогд& не будетшь иметь} и т. п.
|{ри этом они не задумь1вак)тся }{ад тем, к&кой вред и улебе, и
развити1о личности они причиняк)т.

€ферьп беспо:шощпоети. Фтнесение причин [|еудач вовне или
вовнутрь _ не единственная установка' определя|ощая прояв-
ления обуленной беспомощвооти. 9еловек мо}|(ет считать' что
он терпит неудачу только 3десь и сейчас. Ёо он мо}|{ет предпо-
дагать' что 1{еудачи будут преследовать его в дальнейтпем' при_
чем не только в этой конкретной деятельности' но и в л:обой

другой. |1ри этом отно1пения ме}}сду ра3личнь1ми установками
могут бьтть слоэ*{ньтми. .{ействительно' отстахощий ученик мо-
}1сет полагать' что привиной его плохих оценок является отсут_
ствие способностей, ттизкий уровень интеллекта. 3 этом слг{ае
его беспомощность обусловлена внутре1|!{ей прининой, стабиль_
на и глобальна. Бедь плохие способности могут определить не
только отставание по всем предметам' но и неудачи в будущем.
Ёо он моясет счит&ть' что его неудачи явля[отоя следотвием пе-

реутомде}ту!я |\лут нервного истощения. 8 этом случае его беспо-
мощ1тость' хотя и определяется внутре11ней прининой и на да!{-
нь:й момент распространяется на все видь] деятель|1ости' не
является стабильной (ибо отдьтх и укрепление здоровья открь]_
ва1от перспективь, улуч[дения уепеваемости). 8месте с тем' при_
чины неуспеваемости могут припись]ваться вне1цт{им обстоятель-
ствам. 1огда беспомощность ока}кется стабильной тц относящейся
ко все1!| изучаемь1м предметам (если только неудача на ак3аме_
нах не объясняется тем' тто требова}|ия ак3аменаторов вь|ходят
за рамки лцкольной программь1). '1'очво 1'акая )ке устат1овка мо_
х(ет касаться какого-то отдельвого предмета' и тогда беспомощ_
ность будет специфивески_локадьной и 1{е отразится на ре3уль-
татах других экзаме}1ов. 1акой внутренний фактор' как отсут-
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ствие'интереса к какому-то одному предмету' определит лока.'1ь'
ну|о' но постоянну]о беспомощность в изучении имен1|о 9того
предмета. 8едь впечатление' что человеку [{е хватило вре]!дэ11и

на подготов}{у к данному экзамену' со8дает предпось1лки для
нестабильтгой и локальной беспомощности' свяванной с вне1ц:!им

фактором (дефицит времени).
8оо вь:ш:еиало'ке:|}'ое имеет самое непосредственвое от]то'

!:|ение к теории и практике обунения. Ёезависимо от того' по
какой пр]1чи:|е ухуд1шается успеваемость у 1школь:{1:!ка' по3и_

ция учителя играет ре[ша!ощу1о роль в преодолении и 8&креп'
лении 9того отст&ваг|ия. 1{ соатсале||ию' нередко формируется
пороннь:й круг' когд& 1теудовлетворитель1!ые оце1|1{и' следуя
одна 3а другой, не стимулирук)т ученика к более и1|теноив}то_

му о6унениго. Фни, как правило' око}|чатель1|о подрьтвают его
веру в свои во3мо}кности' надея(ду на улучтпение евоего поло-
я(ения и в конечном счете и}!терео к.унебе. 3 связи с этим его
8на1тия и умение их продемонстрировать продол}'са|от ухуд-
1цаться. 3то обстоятельство' в сво1о очередь' влечет за ообой

дальнейтшее с1!и'|сение оце||ок. 8 результате достаточпо бьтстро

ра8вивается обутенная беспомощноеть. Фсобо вред'1ое воздей'
ствие окааь1вает сопоставление такого утеника с одпокл8сс||и'
ками' а так}ке отно:шенше г{ителя к [|ему как к аутсайдеру'
безнадеэ*сно отстак)щему. }нител#, по3волятощие себе реплики
типа <1ьт все рав1{о никогда не 11&г|и1пься} 

'|!ли 
с[ьт у меня

никогд& не будетшь иметь хоро]пих оценок' ' сами вгопяк)т }п|е_

ника в обуненну:о беспомощность. Бсли такое отнохшет1ие пе

де[сларируется' о1то обьтчно ярко проявляется в самом стиле
обращения с уче!!иком: в мимике' в интонациях' в }|сестах _

и безош:ибочно определяется как самим учеником' так и его
товарищами. .[ля ребенка или подростка' столь 8авист{мого в
своей самооценке от мнения окру}|{а|ощих, особе!|1{о тех' кого
он ува'кает' такого отно1пет[ия мо}|{ет бь:ть достаточ|'о для око]{'
чательвой утрать[ верьт в себя.

Беобходимо иметь в виду' что для ученика т|есущественно'
предъявля1отся ли ему упреки в [|едостаточной соо6разитель-
ности у|лу[. 8 лени' в плохой усвоении материв.па или 1{еумении
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сосредоточиться. 9то обстоятельство обь:чно упускается и3 виду.
|[редполагается' что такие черть1' как лет{ь' повь11ценная отвле-
каемость целиком подчинень1 самоконтрол1о' а потому ну}*сно раз-
ттообразньтми наказат|иями ваставить )д!еника бороться с этими
недостатками. Фднако дефект воли' которьтй леэ*сит в основе лени
и неуме}{ия сконцентрироваться на материале' мо}кет воспри1'и_
маться как постоянно действутощий и неустранимьтй фактор, и
каэкдьтй новьтй неуспех только укрепляется эту установку.

Б данном случае происходит' мо}кно сказать' взаимное обу-
чение беспомощносттт, ибо плохие оценки )дтеттика' исподь3уе-
1иьте учителем как способ нака3ания' вь13ь1ва|от у последнего
ощущение своего бессилия и тем самьтм обострятот подспудное
ра3дра}{сение ут досаду.

} уненика эке обуненная беспомощность проявляется во всех
аспектах: сни}кается интерес к унебе, не 3амечатотся собствен-
ньте успехи' даэке если они все ?ке иногда случатотся' нарастает
эмоциональное напря}ке}1ие. 3 евете изло}кенного совер11|енно
ит{аче воспринима1отся такие типичньте способь: самооправда-
ния отста1ощих учеников' как ссь1лка на необъективность' по_
вь11шенну|о требовательт{ость учителя у!.лу! ъ\а невезение и слу-
чайности. Б этих аргументах просле}1{ивается не только 1\{ало_

дутцное стремление сло}кить с себя ответственность' но и вполне
ошравданная попь1тка аащитйтся от установок' которь:е способ-
нь1 превратить обуненну1о беспо:иощность в стабильное состоя_
ние. Бедь припись!вание пора}кений неудачному стеченихо об-
стоятельств' которь]е всегда могут измениться, илу! предв3ято-
му отно1шени1о одного конкретного человека способствует
сохранени1о верь1 в собствен:!ь1е возмо}к'ности и ограничивает
црогно3 будущих 1{еудач. }{о, разумеется' поощрять такой сти-
хийно вьтбраннь:й способ психологический защить! то)ке нельзя.
Бедь оттого' что подросток утвердился в своем недоверии и страхе
по отно[пению к учител1о' успеваемость' во всяком слунае, п6
это1у[у предмету' не улуч1пится' а для духовного развития уве_
ре}|ность в несправеддивости педагога' безусловно' вред!{а.

[{ак неоднократно у}ке подчеркивалось' основной заданей
1пкольт является формирование личности' а для становления
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личности обученная беспомощность является более вредной, нем
для полг|еттия образования. Фбуненная беспомощттость' отказ
от поиска - это 6олезнь личности и регресс в ее ра3витии. [,ля
преодоления этого состояния все средства хоро1пи. ]1тобь:е инте-
ресьт (не име1ощие' разумеется' антисоциального характера)
дол'тснь1 поощряться, д]!$. того чтобьт помочь человеку избавиться
от обуч9ццой беспомощности и укрепить отно1шения с окру'1са_
1ощими. Б определенном смьтсле учителя' родители и дру3ья
дол}кньт вь1полнять функцито психотерапевта, ибо, подчеркива_
ем' отказ от поиска _ болезнь А}1ци, угро'{са1ощая так}|{е и 3до-
ровьк) тела. € болезньто этой очень трудно' почти невоамо}|(но
справиться в одиночку. Фпора, которую мо)кет найти молодой
человек в теплом отт{о1цении бли8ких, является здесь 1{езаме-
нимой. 6амо собой разумеется' что эта опора не имеет ни![его
общего с поощрением и принятием пассивного поведения' ле11и
и уклонения от обязанностей. Фбунение' ведущее к беспомощ-
1{ости' само является беспомощнь]м.

24. Фортширование и изучение
уче6ной |иотивациш

}{аку:о этсе общу:о мотивацию следует формировать у уча_
щихся?

9тобьт ответить на 9тот вопрос' надо сначала определить те
видь1 деятельности' которь1е долэк}1ь1 быть главнь1ми' ведущи-
ми в унебно-воспитательной самодеятельности утащихся. }1с_
ходя и3 цели тпколь1' по мнени1о .]1.1!1. ФридмЁна, м0}1{но вь1де_

лить следук)щие видь1 деятельности учащихся' определя|ощие
осуществление цели 1школьт:

1. ]/чебно-познавательная деятельность.
2.,(еятельность по самора3вити1о своих способностей.
3.,(еятельность по саш[овоспитани1о своих добрых качеств'

стиля поведения' поло)*сительньтх черт характера.
4.,(еятельт{ость по профессиональному са1у|оопределени}о'

подготовке к будущей профессии и продол'|(енито образования в
избранной области.

149



пЁдАгогичЁо1Фя психология

9тобь: г{ащиеся овладели видами деятельности и чтобы пос_
ледние бьтли достаточно эффективнь:, необходимо формировать
у }1их стойкий интерес к указаннь1м видам деятельности' а так_
){се все видь[ 1широких социальных и внутренних мотивов, доби_
ваясь при этом' чтобь: они бьтли ясно осо3наваемь1ми' стойкими
и смь1слоо6разутощими.

Развитие вшутрепней мотивации 1п16цц". Развитие в1{утре:{-
ней мотиваци]{ учения происходит как сдвиг в11е1ц1{его мотива
на цель учения.

1{аэ*сдый !паг этого процесса является сдвигом од|{ого мотива
на другой, более внутре[{ний, более близкутй к цели унения. |1о_
атому в мотивацио}1[{ом ра3витии учащегося следует }д|итьтвать'
так )!се как и в процессе обуления, зону блиясай:цего ра3вития.

Развитие внутренней мотивации учения _ это дви}1се[тие
вверх. |ораздо проще двиг&ться вниз. Ёередко в реальной педа-
гог4теркой практике родителей и унителей использу|отся такие
(педагогические подкрепления)' которьте приводят к регрессу
мотивации г{ения у 1школьников. }1ми могут бьтть: чрезмерное
в:{има1{ие и неискре}{ние похваль|' неоправданно завь11ценнь[е
оцо1тки' материаль11ое поощрение и исполь8ование престихснь1х
ценностей, а так'*(е ){сесткие накава|1ия' приних(ак)щая крити-
ка иди полное'игнорирование' неоправдат{но зани}|сеннь|е оцен-
ки и литпение материальнь1х поощрений и и1{ь[х стимулов.

9ти воадействия обусловлива:от ориентаци1о у{еника на мо_
тивьт самосохранения' материа.'1ьного благополг{ия и комфорта.

6двиг мотива на цель зависит не только от характера педа_
гогических воздействий, но и от того' 1{а какуто внутриличнос-
тную почву и объективную ситуацию г{ег{ия о11и ло'катся. |{о-
отому необходимь1м условием ра3вива|ощего сдвига мотива на
цель является рас1пирет{ие }1{изненного 1шира [цкольника (1\[иль_
ман Б.3.).
, 3ь::це укавь[вадось' что нуяснь1ми мотивами' которь1е следу_
ет формировать у учащихся, нтобь: осуществить глав11у1о цель
!цколь1 

- 
воспита1{ие личт{ости' являк)тся тцирокие социальньте

мотивь1 и все внутренние мотивьт' в перву1о очередь мотивьт
самораввития' самовоспитания и самосовер|шенствования' а так_
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)|се интересь1 к соответству1ощим деятельностям по самора3ви-
ти1о' самовоспита1|ию и самосовер1пенствовани1о. }€ак хсе фор-
мировать такие мотивь1' интересь1 и склонности?

А.1[. 1!1аркова подчеркивает' что мотивь1 всех видов и уров-
ней могут проходить в своем становлении следу1ощие этапы:
а1стуализация привь[чнь1х мотивов; постановка }|а оенове эг!1х
мотивов новых целей; поло)|ситель|тое подкрепление мотива при
реа.'ти3ации этих целей; появдение на этой основе новьтх моти-
вов; соподчинение разных мотивов и построе1|ие их шерархии;
появление у ряд& мотивов новь1х качеств (самостоятельностц'
устойтивости и др.).

)1.й. Фридмав вьтделяет два основнь]х пути формирования
у г!ащихся нухсной мотивации:

11ервьпй путь' ипогда назь[ваемьтй сснизу вверх} состоит в
создании таких объективнь:х условий' такой органивацип де8-
тельности }д!ащихся' которь!е необходимо ведут к формирова-
ник) у них нухсной мотивации. 3тот путь о3начает' что г!итель'
опираясь 1!а уэ*се име1о1циеся у учащихся потре6ности' так орга-
низует определен|ту1о деятельность' чтобьт она вызвала у в!!х
полоясительньте эмоции удовлетворения' радости. Бсли эти тув-
ства учащиеся испь]ть1ва'от достаточно долго' то у них возвика-
ет новая потребность _ в еамой этой деятельноети' вь1зь1ва}о_

щей у них приятнь1е эмоциональные переясив8ния. 8 общу:о
мотиваци1о |цкольников тем самь1м вклк)чается новьтй стойкий
мотив к указанной деятельности.

Бот один и8 многих примеров формировани8 ну''с|тых м(уги-
вов с помощь|о 9того пути. ,(опустим' мы хотим сформировать у
у{ащихся стойкий мотив _ и]{терес к ре1цени1о 8ад8ч' если тако-
го мотива у них еще нет. Фпираясь на име|ощу[ося у }п[атт1ихся
потребность вь1полнять требования взросльтх' )п[итель орган![3у_
ет самостоятель['ое ре[1]ение задач так, нтобь: г&ра||т}|роватъ пол_
ный успех ка}кдого учени!{а в это1и деле' 11апример' уч&щимся
да1отся заведомо легкие задачи. |{ри этом ]/читель хва.'1ит у{а_
щихся за успетпно вь]пол1{ен}1уто работу и повторяет это до т'ех
пор' пока г{е}|ики не обретут полной уверенности в своих воз-
мо'1сностях в ре1ше1{ии за.дач. 3атем утитвль' предупрея{дая' что
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теперь он даст им сло)1{'нь1е вадачи' дает опять достаточ}|о лег-
кие' посильньте для ка}|сдого г!еника. 1ем самьт:ш у г{ащихся
постепе1{но крепнет уверенность в,своих силах и возмо)1спостях'
они сами просят давать им новь|е и новые 3адачи' причем повь1-
тденной труд}{ости. 1огда у|итель начинает увеличивать степень
трудности за][ач' и таким образом у глащихся удает€я сформи-
ровать стойкую подо}!ситель1{уто мотиваци[о к ре|шени!о з8дач
л:обой трудности.

Бторой путь закл}очается в усвоении воспитуемьтм предъяв-
ляемь1х ему в готовой <форме> побу*тсдений, целей, идеа]]ов'
содерэ*са|1ия направленноети личности' которь1е по аамь|слу вос-
питателя дол}*снь] у т1его сформиров&ться и которь1е сам воспй-
туемь:й дол'*{ен постепенно превратить и3 вне!шне понимаемь1х
во внутренне принятьте и реа.'1ьяо действу:ощие. 9то механизм
формирования (сверху в11иа}.

1акой путь связан с метода1ц*ту6еэкдет*пя' разъясне[!ия' вну-
1шения' информирования, примера. Фсобу:о роль 3десь играет
коллектив' социа.'1ьная среда' в которой хсивет и действует уче_
ник' в3гляды, убеэ*сдения' традиции' принять1е в атой среде.
1{огда уче!|ик видит' что окру}{{а1ощие его товарищи и взрослые
относятся к тому или другому о6ъекту (например' к знаниям
по какому_то предмету' к какой_то работе и т. д.) как к особой
ценноети и направля[от свою деятельность на овладе|!ие этим
объектом, то и он перенимает атот в3гляд на данпь:й объект.
1ем самьтм у г!еника возникает особое отно1цение к отому объек_
ту как к некой ценности и потребность в овладен|||1 им' т. е.
возникает новь:й етойкттй мотив.

1(ак указывает.}[.1!1. Фридман, }п(итель в своей воспитатель-
ной раб6те дол}кен использовать для формирования у учащихоя
нуэ*сной мотивации оба зтих пути. $роме того' на формирова-
ние мотивации оказьтва1от влияние содер}|(ание унебньтх пред-
метов' органи3ация уне6ного процесса' внеклассной и вне:пколь-
ной работьх' лич11ость учителя и многие другие факторь: (на_
пример' от|{отше1{ия семьи ученика к уче||и|о' к воспитаник) и
етце многое другое).' <'...Фсобо по0неркнелс фокпа.ор тпра0шцш[с
1|'!соль[, хара17пер э]сш3нц в ц'коле' шн!перес у+штъеле[:, к процессу
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воспшт[аншя учащшхся, увлеченноспь шх э/7'шм пъруот'ь0м ш сло]!с-

нь[м оело]у1. Бе0ъ равно0ушлше о0ншх у+штпеле[ь не менее 3аРа3ш-
тьельно' че л' у в леченно с 7пь 0 ру эш х > .

А.Ё. )1еонтьев писал: <'...|1 в уценшш 7по?!се,чпъобьс не формалъ-
но усвош!пь мо7першал, нуэ|сно не отпбьотпь о6уненше, а про'!сш!пь е2о,

ну''!сно' чптобьь обуненше во.1'ло в 2!сш3нь' чптобьо оно цп.ело ?|сц3нен-

ньой смьо.сл 0ля унащеаоея. !аэсе в обутеншш навь0кам, обььюновен-
ньсм 0вшеа/пельнь[м навь'тсам' этпо 7по}]се тпок. !ансе 'пршемо]1'ш

.['/пь|'совоео боя нельзя как сле0уетп овла0епьь, еслш нетп к э'пому
вну/преннеео о!пно!ше,{шя 1сак мотпшва, ш вее вь!?ля0штп кок 2олоя
!пехншюа <,0лшнньсх уюолов'> ш <<!0оротп1сшх уколов'), вопобшвов вверх,
ш <о/пбшвов вншз>>. !аэ:се з0есь поле3но с7парое класешчес1сое <<рос-

сер0шсь!>>, ко!порое шспокон веков тпребоволось о/п русскоео сол0а-
п.ау>. <<Россер0шсь!'> о3ночаеп' т{е чп1о -цное, ,са1с тпребовонше 3с'шн-

7п ер е с о в оннос п'ш в 0 е ло в о м р е 3у льтпа7пе о с в ашв ае л'ой 0 е ятпе льное -

пьш, хоп!я кою пре0мепь, пьа1с ш про0уктп этпо& 0еяпьельнос7пш
являю7пся все2о лш.|'ь шмштпоцшей бу0ущшх ре('льнь|х ее с7пру,с-

7пурнь|х оброзованшй>>. Анализ данного вь1ска3ь1вания А.Ё. .]1е-

онтьева позволяет увидеть' что вь1ра)1{ение (иметь ясизненнь:й
смь]сл) для :тего овначало' 1|тФ 1гч9цд6 дол'кно вь|ступать н@ как
самодовле]ощее познание' а скорее как подготовительнь]й функ-
циона]1ьнь1й компонент (или, как ска3ал бьт сам А.Ё. )}еоптьев,
<фазаподготовлепия>) будущей <деловой> деятельности' т. е. де-
ятель}тости' вь1полняемой на основе предметно_специфивеокопо'
вне1шнего по отно]пе11и1о к по3нанию мотива. Равумеется, бьтло
бьп натяэ*ской скавать, нто улень:й опись[вает здесь ситуацию тру-
дового обунения: главной двиэкущей силой усвоепия являётся
все_таки поз1{авательньтй мотив. |{ри этом имеет место своеоб-

ра8ное (удвоение'' когда 
'{а 

имек)щуюся реа.']ьну1о ситуацито (ус-
воение) накладь[вается идеа'1ьная' вообра}каемая ситуация (бу-

дущая трудовая деятельность), так что мо)т{}{о ска3ать' что (де-

ловая' деятельность так'*се вь1полняется' хотя и в умстве}{ном
пд8не' при этом утащийся <потребляет) то умен|\е |\лт| знание'
которое в реа'тьном плане им только ли1пь усваивается. |1одоб-
ное (потребление> формируемого умения и дает дополнитель-
нь:й мотивирутощий эффект.
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Аля того, тто6ьт сформировать у учащихся стойкуто поло_
яс1{тельнук) мотиваци1о' ну)кно следить 3а динамикой развития
у мотивов учевия и самовоспита'{ия с тем' чтобьт своевремен}[о
коррект[{'ровать сво]о педагогическу1о деятельность' свое |1\1ду1-
в]{дуа.'[ьт{ое вовдейотвие |ла отдельнь|х учащихся. ,(ля атого не_
обходимо периодически проводить обследование всех г1ащихся
с целью вьтявления характера мотивации их }не}|ия' установле-
ния доминирутощего мотива.

1€онетно, обследовапие' из}д!е1{ие динамики личностного ра3_
вития учащихс'т проводится :1е только для вьтявления мотив&_
цшш' ]то этот вопрос мы подробво обсудим в одном из следую-
щих параграфов' а пока ли|:|ь укахсем' как мо}кет бь:ть выяв-
лен характер мотивации деятельности учащихся.

Фоновой для этого с'{у}|сит целенаправлет|ное на6лтодение учи-
телой за деятоль}тость1о учащихся:

1.}1меется ли у ученика интерес к унебно-воспит8тель}{ому
процессу?

2. }{ вешгу йме]1но в огом процессе имеется наи6ольтпий интерес?
3. }1меется ли у него интерес к дант{ому унебному предмету?
4.9то имен|1о интересует уче1|ика в нем:

. содер){са|1ие утебного предмет&;

. методь[ открь1тия новь]х знаний;

. методь| ре1це11ия 8адач;

. в|'еп|||ие результать1 _ оце11ки' прести'!с и т. д.
}{роме набл:одений моэтсно использовать ра8личного рода ан_

кеть[' беседы, сочине}тия с цель1о более точного вь1явлет!ия
субъективно осо3наваемьтх мотивов' и}{тересов учащихся и
склонностей.

1!1оэкно испольвовать и [|екоторь|е методики более объектив_
1того характ6ра. /1.1!1. Фридман приводит следующие методики:

1}1отодпка ссвободшьгх задаппй>. 3 конце урока уч,!тель
предлат8ет учащимся какие_то необязательнь]е задания' пре_
дупредив' что их вь1пол1{е}|ие ли1шь э!селательно' но поле8но'
вапример' для более глубокого освоения гтебного материала.
Фн долясе:т предупредить' что никаких оценок за вь[полнение
этого 8ада|тия не. будет вь1ставляться.
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Фчевидно, что вь1полнение подобных заданий свидетельствует
о внутреннем и1|тересе учащихся к данному унебному предме_
ту. Бсли такие свободнь:е 3адания применять нечасто' но систе-
матически' то по их ре3ультатам мо)|сно с больтшой надеэ*с:тос_

ть1о установить характер мотивации учащихся.
1}1етодика прерь1вацпя процосса р€1пекшя 3ад8ч. Фна прод_

полагает, что самостоятельньтй возврат г!еника к перегшенной
3адаче осуществляется при на.'1ичии у него внутренней мотива_

ции, обнару){сивая у него одно из проявлений познавательного
мотива - стремление к завер1пенности унебньтх действий. 9ту
методику мо)кно применять в двух вариа:|тах.

1|ервьхй вариакт. Б процессе у!ока учитель ставит перед
учащимися каку1о-то достаточно сло)*сну1о задачу. |[осле обсухс-
дения различных способов ее ре1це1{ия учитель, убедив:пись,
что задача понята и учащиеся смогут ее ретпйть' опециально
уходит из класса' находя какой-либо предлог для атого. 8ьтхо-
дя' он не дает никаких указаний г!ащимся. 1!1инут через 10-15
г!итель возвращается' у|, о6ойдя утащихся' фиксирует' кто ре-
111ал аадачу' а кто занималс,я совсе1ух инь1м делом. 1ем самым он
выявляет наличие у учащихся стойких утебно-познавательнь1х
мотивов.

8торой варпант этой методики состоит в том' нтФ 1гчц1,9д"

рассчить:вает время урока таким образом, чтобь: г!ащиеся ус_
пели ли1шь разобрать предлох{енну|о 3адачу' но'не 3авер1цить ее

рет!|е}{ие. }[огда раздается звонок' учитель никакого радания
учащимся не дает. А на следук)щем уроке фиксирует' кто и8
г{ащихся продоля{ил ре1це1!ие задачи или дахсе полпостью ее

ретцил.
}1етодика составлеппя 3адач п вопросов. |{еред 3авер1пени-

ем очеред|{ой темь] учитель обращается к классу: <1!1ьт заканчи-
ваем из)гчение темь[. .{ля того, чтобьт обобщить пройденньтй улеб_
ный материал и уста:{овить п)овень его усвоения ка'тсдь1м и3 вас'
вь|явить те вопросьт' которьте остались недостаточно усвоеннь!_
ми' мьт проведем обобща:ощий урок (затетньтй урок' письмен-
нупо работу А|. А., в зависимости от специфики улебного предме-
та). ,(ля этого про1шу' кто 

'!селает' 
мо'{сно по бригадам' составить
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набор вопросов (вариант письме11ной работь: и т. А.), по которь1м
мьт проведетш обобщение темьт. 8атши предло}кения мь1 обсудим
}{& следу1ощем ш)оке'.

€о6рав предлохсения учащихея' учитель по характеру и ори_
г:'наль11ости отих предло)|се1{ий моэкет судить об ивтересах уча-
щихся' о характере их мотивации.

А.}(. [!1аркова описьтвает неоколько методов' являк)щихся
ттаиболее наде}т{1{ь1м}1 для и3учения мотивации г{ащихся у| т1а'т-

более приемлемьтми для г{ителя.
1.,(лительное (так называемое лонгит1одное) изуление' в том

числе набллодение учителя 8а повторя1ощимися поступками и
различнь1ми проявлениями мотивации г{ащихся.

2.![ндпвпдуальньтй формиру:ощий экспериме1{т в виде до-
полнительного 3анятия с 1п19911ком при той или иной степени
до3ирова1|ной помощи при ре!ше}!ии 8адач. Фбщий ход такого
занятия оостоит в предъявлении зада1|ия повь1!пе::ной слоакпо_
сти' 8атеш[ обунении ученика с помощь1о подска3ок и в предъяв-
лении а}{алогичного 3адавия для того' чтобьт вь]явить обунато'-

щий эффект занятия.
3. }1ндивидуальньтй формирутощий экепериме}[т хоро1шо про_

являет себя в сочетании с и8менением формьт предъявления аа-

да\\|1я (например' в словес}той и наглядной форме), с варьирова_
нием его уровня трудности. €уществует мнение' что задание
диагностично' если оно настолько сло?!сно' что ретшается ли|пь
половикой группь1' причем ттаиболее сильной. ![ндивидуальньтй

формирутощий аксперимент является самь]м наде)|{нь1м сред-
ством вь1явления мотивации г!ения.

4. Фдним и3 вариа1{тов индивидуального формирующего эк-
сперимента является постановка 1пкольников в ситуации ре-
аль1|ого нравствет|ного вьтбора' например соподчи1тения моти-
вов. 1акие ситуации либо соада]отся учителем специально, либо
утитель уп|ело исполь3ует ситуации такого рода' во3нцкак)щие
в реальной )|{изни.

5. !|ндттвтадуальнь: й формирутощий эксперимент дол',{сен про-
ходить в форп:е диалога' сотрудничества 1гчд'д6ля и учащу!хся,
для чего целесообразно овладение учителе1\д так на8ьтваемь1ми
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(диалогическими техниками). вариантом таких диа.'1огических
ситуаций является\опрос учац1ихся' в ходе которого учитель
вь1ступает как диагност' т. е. он не ограничивается утвер)кде-
1{ием о наличии или отсутствии 3наний у унащихся' а вместе с
учеником стремится вь]яснить причинь1 не3нания. ,(ля этого он
3адает вопросьт о том' каким способом ученик ре1цал задачу'
какие этапь1 работьт 6ьтлут для него труднее п т. д.,(иагности_
ческие во31цоэ{сности опроса составля1от од|1ъ1 т1в резервов психо_
логического изучения учителем учащихся' в том числе их мо-
тивации.

6. Бьт:шена3ваннь1е методьт и3учения (индивидуальньтй фор-
миру:ощий эксперимент' постановка в ситуации вь:бора) лун:ше
облекать в привь1чнь|е для учащихся формьт регулярно прово-
димь!х у*ебнь:х работ (устньтй опрос' письменная проверка' ин-
дивидуальное дополнительное занятие).

7. |{олуненньте с помощь}о ра3нь]х методических приемов дан-
нь[€ 1гчц'19лпо необходимо еопоставлять с )ки3т1ен|{ь!ми показа_
.теля1у|и )д!ащихся.

}(онетно, моэкно исполь3овать и какие-то другие методики'
которь]е изло'1сень1 в соответству:ощей литературе.

}чебная деятельность всегда полимотивирована. 1!!отивь:
унебной деятель1{ости не существук)т в и3олирова1тном виде.
9аще всего они'вьтступа}от в сло)кном взаимопереплетении и
взаи1шосвязи. Фдни и3 них име[от основ!{ое 3начение в сти1шу-
лирова|{ии утебной деятельности' другие - дополнитель}{ое.
||ринято считать' что социальньте и познавательнь|е мотивь1
явля1отся психологически более значимь[ми и чаще проявля_
емь1ми.

}чебнь:е.мотивь| различа|отся не только по содер}кани|о' но
и по 1!1ере их осоз1!анности. }{аи6олее адекват|*о осозна|отся мо-
тивь|' связаннь1е с близкой перспективой в унении. Б ряде си-
туаций утебньте мотивь] оста1отся замас1{ирова}тнь1ми' т. е. трудно
вь1являе1!|ь|1ши.
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25. €ущность знаний: определен],|е понятия,
функции, випь!, свойства и усвоение знаний,

про6ле:ша пони|шания

3пания составлятот ядро содер'}сапия обу.ления. Ёа основе
знаний у учащихся формиру1отся уме]!ия и 1'авь1ки' умствен_
нь1е и практические действия; ана1|ия являются основой нрав-
стве}|'ть|х убеясдений' астетических взглядов' мировоазрения.

Ёо преэкде чем рассмотреть' как уч&щиеся усв&ивак)т зна-
}|ия' 1тадо разобраться в том' что такое знание' какие бьтва:от
8н&ния' какие зн8}{ия дол}'сен усвоить уче}1ик. Бопрос отот до-
воль|]о слохсцый.

|1онятие (звание} м1{огознач1{о и имеет тесколько опреде_
лений. Фно определяется то' как часть созт|а1|ия' то' как нечто
общее в отрах{е11ии предметного разнообравия' то' как способ
упорядочения действительности' то как некоторьпй продукт и
результат позна1|ия' то как способ воспрои3ведения в со8нании
поз11аваемого объекта.

Б <Российской педагогической анциклопедииг (1993) *зна_
ния) определ,як)тся следутощим о6равом: (проверет[нь:й обще-
ствент1о-исторической практикой и удостоверег1нь[й логикой
ре3ультат процесс& позв8ния действительности; адекватное ее
отра'1сение в со3]{ании человека в виде представлений, понятий,
суэгсдений, теорий. 3нания фиксиру:отся в форме знаков есте_
ствен|1ого и искусстве|1ного 88ь1ков'.

9лементар||ьте анания, обусловле}1нь:е биологическими 3а_
кономерностями' свойствевньт и }1(ивотнь1м' у которь1х они слу-
экат необходимь[м условием их )|си3недеятельност ||'. реа]!|73ациу1
поведе]тт!еских актов. 3нания явля[отся органическим единством
чувственного и рациональ1{ого. Ёа основе зна:тий вь:ра6ать:ва-
к)тся умения и навь|ки.

8о всех отих определениях говорится' главньтм о{Разом, о
н01гнц5'* знаниях. Ёо, кроме 1{а)д[нь]х' есть яситейские 3нания'
3нания личностные' которь|е известнь1 только одному челове_
ку. )1.1!1. Фридман, проанали3йровав существутощие определе-
:{ия по|'ятия (знание'' привод}тт его определение более общего
характера: <,3нонце _ э!по Ре3уль7па7п наслей по|н&ва!т[ельно[э
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0еяпъелъност'ш не3авшсш]по отп 7по2о, в како[с форме этпа 0еятпель'
нос/пь совер11'алась: чувс/пвенно шлц внечувс7пвенно, непосре0-
с7пвенно шлш опосре0ованно; со слов 0руашх, в ретульп1атпе ч7пе'
ншя 7пе1сс7па' пРш просмо7пре кшно шлш тпелефшльлоа ш пь.0.9упопъ

результп'атп по3нанця челове1с вь'ра?!сае7п в речц' в тпом чшеле
шскусс7пвенно[ь, э:сестповой, лсцмшцеско& ш любой 0руао&. €ле0ова-
//'е льно, всякое 3нанше е с тпь про 0у'с!п по 3 н&в опъе льно[с 0 еятпе ль'
нос!пш, вь[ра'|сенньь& в зноковой форме. 3нанше про7пцвополоэ|сно
не3наншю, неосве0омленност'.ц' от!суп[с!пвшю пре0 спьавленц[л о чем
цлш о колс-ншбу0ь,>.

1!1ногозначт1ость в определении понятия (3на[1и€г обуслов-
лена тем м1{о}тсеством функций' которое реа.'ти3уется знанием.
1ак, нашример' в дидактике 3нание мо'|(ет вьтступать и как то'
что дол}*сно бь:ть усвоено' т. е. в к8честве целей обуления, и как'
результат осуществления дидактичеекого 3амь]сла' и как содер-
)1сание' и как средство педагогического Ёоздейсшзия. Б качестве
средства педагогического воздействия 3нание вь1ступает пото-
му' что' входя в структш)у про1шлого у!\1ду|ву|дуального опь1та

уч&щегося' оно меняет и преобршует эту структуру и тем са-
мь]м поднимает обунаемого на новь:й уровень психического раз-
вития.3нание не только формирует новь:й взгляд т{а мир' но и
меняет отнотпение к нему. Фтс:ода вь]текает и воспитатель|1ое
3начение всякого знания.

3нания и правильно из6ранньтй путь их усвоения _ предпо-
сь1лка умствевного ра3вития учащихся. €ами по себе 3нания
еще [1е обеспечивак)т полноть1 умственного развития, но бев них
последнее невозмо''{но.,[вляясь составной часть}о мировоз3ре-
н]дя человека' 3нания в больтпой мере определя|от его отно1ше-
ние к действительности' мора.'тьнь1е взглядь1 и убеэкден'1я' во-
левь1е черть1 личности и слухсат одним из источников склонно-
стей и интересов человека' необходимьтм условием ра3вития его
способностей.

€ улетом перечислет{нь|х вь11пе дидактических функций зна_
ния перед г{ителем стоит неоколько 3адач:

а) перевести 3}тание из его засть1втших фиксированнь:х форм
в процесе по3навательной активности обучаемьтх;
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б) преобразовать 3нание и3 плана его вь|рФкег1ия в содеря(а-
ние мь1слительной деятельности г|&щ![хся;

в) сделать 3нание ередством формирования человека как лич-
]{ости и субъекта деятельности.

3нания могут бьтть:
] донаучвь[ми;
. яситейскими;
. худоя{естве1{нь1ми (как специфинеский способ эстет|{ческо-

го освоения действительности);
| научными (эмпирические и теоретическио).

3[!штейскпе 8пашшя' ос1{овь[в&|ощиеся на 3дравом смь]сле и
обыденном со8]1ании' явля1отся вахсной ориентировочной ооно-
вой повседневного поведения человека. Фбыденное знание фор_
мируется в повседнев]{ом опь|те' на ос|{ове которого отра}|сают-
ся главным образом в!1е1шние сторонь: и свя3и с окруяса:ощей
действитель!!остьк). 3та форма 3нания ра3вивается и обогаща-
ется по мере прогресса научньтх знаний. 3 то }!се время с8ми
н&1гчд51" в:{а}{ия вбира:от в себя опь1т х{итейского повнания.

!1аутпое 3яашие представляет собой системати3ированные
обобщенньте р&зрядь1 в}|аний' формирование которь1х основано
не только на опь1тных'. 'эмпирических' но и 1{а теоретических
формах отрах{ения мира и за[{ономерностей его разв}!тия. Б своих
а6страктньтх формах наг{г1ое 3нание не всем и не всегда доетуп_
но' поэт9му оно предполагает та'кие и3менения (фрмьт его пре-
зентации' которь[е обеспечива|от адекватность его восприяту!я,
понимания и уевое|тия, ?. €. уиебное в||а!!ие. ?аким образом,
улебное знаЁие является прои3водньтм от науч[{ого и в отличие
от последнего есть познание у'ке и8вестного или !1о3нан]{ого.

Ёаунные 3нания могут бьтть передань! путем организован1|о-
го целенаправленного обуления. )(арактери3уются они осмь1с_
лением фактов в системе понятий данной науки.

Ёаутнь:е 3нания' пол}гчаемьте г]еником в 1школе' 3ачасту1о
расходятся и да}ке противоречат э*ситейским представлениям и
понятиям ребенка в сиду ограниченности или од}{осторо}{н(юти
опь|та' на которьтй последний опирается. ]/сваивая Ё&1гнц5," 

'''_нятия' име1ощие строго определе}{1|ое в данной наулной облас-
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ти значение (например' понятие тела в курсе физики), учащие-
ся по!{има1от их в соответствии с более узким (или 6олее !пиро-
ким) хситейским смь|слом.

11реднамеренное изменение' реорга}[изация }{аучпого 3нания'
упрощение или сокращение предметного разнообразия' которое
в на3гчц9цд зна}{ии отраэкается е у{етом психологических возмо)!с_
ностей обулаемьтх' поро}|сдает утебное 3нание. 8на::ия, усваивае_
мь1е в процессе обутения, дол}|{нь1 бьтть систематизировант|ь!ми'
в8аимосвя3аннь!ми'' охвать1вать все основное в ивучаемой облас-
ти' иметь определенную логическу'о структуру и усваиваться в
определен:той последов8тельности. Ёаряду с внутрипредметньт-
ми свя3ями' относящимися обьтчно к одно1шу и тому а*се 1гтебно-
му предмету' дол'кнь[ со8даватьоя [{ ме}кпредмет|1ь1е свя3и.

6огласно 8;}1. |инеци||скому' увебное внание существует в
трех формах:

. в форме утебной дисци1ш1ины;

. в виде утебного текста;

. в форме унебпой 3адачи.
Адаптирова:11|ая форма научн9го аг|&ния обравует утебнуто

дисциплину' котор&я вкл}очает' с одной сторонь1' предметну1о
область 3нания' а с другой _ зшат|ие зако}!омерностей познава_
тельхтой деятельности. $зь:ковая форма вь1рш{сения унебного
зна}{ия образует улебнь:й текег.

]1тобое знание' в том числе и утебное, субъективно по форме
своего существова}[ия' и поэтому его }{ельзя мехаяически пере_

дать (ив головь[ в голову) или подобно астафетной палонке,
передаваемой из рук в руки. 3наншя мо2у/п бьспьь усвоеньь 7поль-
1со в процессе по3навотпельной окп'швнос7пц еамо2о еубъекпто;
}1менно своей субъектность1о |{аучное 

'а'!'гутебное 
3нание отли_

ча€тся от ттаунной или у.*ебшой информации' представля:ощей
ео6ой объективированну1о форму 8!{ания' зафиксирова||пого в
ра3личнь1х текстах.

3нания могут обладать р&зными качествами. 6огласно
й.8..11ернеру, в.м. |[олонско:шу и др., таковь|ми'.например' яв-
ля1отся:
. системность;

16'!
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. обобщенность;
] осо3нанность;
. гибкость;
: действенность;
. полнота;
] прочность.

3нания, приобретаемь1е в процеесе обутения, характери3у-
1отся ра3ливной глу5иной проникновения учащихся в их сущ-
т|ость' что' в свок) очередь, обусловлепо:

] достигнуть|м }ц)ов11ем познания данной области явлений;
. целями обувения;
: и|[дивидуальнь]ми особенностями }п|ащихся;
: })[(€ име1ощ1,1мся у них 8апасом знаттий;
! уровнем их умственного развития;

] яде1{ватность|о усваиваемого знания возрасту г{ащихся.
Различа:от глубину и 111ироту зЁаний, степень полноть| ох-

вата ими предметов и явле:*ий данной области действительвос_
ту!' у!х особенности' 3акономерностей, а такхсе степень детали-
зованн(юти впавий. Фрганизованное тпкольное обуиение тре6ует
чёткого определения глу6инь: и ]широть[ зтта:тий, уста|товления
их объема 1.! конкретпого содер}!сания.

Фсознагность' осмь]сленность знапий, насьтщенность их кон-
кретньтм содер'{санием' умение учащихся не только на3вать и
от|исать' но и о6ъяснить изг{аемьте факть1' указать их в3аимо_
связи и отнот[|ения, обосновать усваиваемые поло}1сения, €А€-
лать вь1воды и3 них * все это отличает содерхсательнь1е 8нания
от формализованньтх.

Б тшколе диагностируется' главнь1м образом, полнота и проч-
[|ость знаний, оста.'тьньте параметры внаний в их влиянии на
умотвенное ра3витие оста1отея т{ередко вне вним&ния 1гчц1",'".
Фб1гтегтпость ]цкольника включает такхсе наличие отдельньтх раз_
роа1теннь[х умений и навь1ков _ как общеунебньтх (среди них
приомьт поиска улеб::ой информаци:!' отдель[!ь!е приемьт 8апо-
м![т|ания' хра|тения информации, работь: с книгой и др.), так и
част1ть1х (навьтки очета' письм& и др.). Р1х диагностика по3воля_
ет вь!явить пробель: ре3ультатов про1цлого обунения. Фбунен-
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ность вь1явля:от тестами дости)кений, обьтчньтми тпкольнь1ми
ко1{тродь}|ь:ми работами.

Фсново& усвоеншя знаншй являе7пся с'к7пшвная мь!"слш!пель-
ная 0 еятпельност!.ь учощшхся' напро6л,яе моя препо0ава7пелем.

11роцесс уле6ного по3нания складывается и3 нескольких эта_
пов. |[ервь:м из них является восприятие объекта, которое свя_
зано с вь1деле1'ием атого объекта из фона и определением его
существе}{1тьтх свойотв. 3тап восприятия сменяет этап осмысле-
ния' на котором происходит усмотрение ваиболее существен-
ных в}1е- и в}тутрисубъект:ть:х связей и отно1т|е1{ий. 6леду:ощий
атап формирования знаний предполагает процесс запеч&тления
и 3апоминаЁия вь:деле}{нь1х свойств и отно1пений в результате
многократного их восприятия и фиксации. 8атем процесс пере_
ходит в этап активного воспрои3ведения субъектом восприня_
тых и понять1х существе}|нь1х свойств и отно1шений. 11роцесс

усвоения знаний завер1пает атап их преобр}зован'18., который
связан либо с вкл1очением вновь воспринятого 3нания в струк-
туру протшлого опыта, ли6о с иополь3ованием его в качестве
средства построения или вь|деления другого нового 3на1|ия.

Фчень часто перечисленнь1е' атапь1 формирования знаний при_
}1имают в качестве критериев оцепкш уровней их усвоения.

1аким образом, знание проходит путь от первич}|ого осмыс-
ления и буквального воспрои3ведения' да]1еек:

] понишхани}о;
. примененито знаний в з:{акомь1х и новь1х условиях;
. оценивани'о самим учеником полевности' нови3нь[ атого зна-

ния (1!1аркова А.}{., 1990).
||онятно, что еели 3нания оста1отся }та первом этапе' т0 их

роль ддя ра8вития невелика' а если ученик применяет их в 1те_

3накомь1х условиях и оце1тивает' то это 3начительньтй 1даг в
сторону умственного ра3вития.

3нания могут уеваиваться :та разнь]х уровнях:
. репродуктивньпй уровень _ воспрои0ведение по образцу, по

инструкц}1и;
] продуктивньтй уровень _ поиск и 1{ахоясдение нового 3на_

ния' 1теста1!дартного способа действия.
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1/становлеттие уровней усвоения внаний в диагностике ва}к-
но потому' что эти уровни оказь1ва1от влияние на качество 1шь1[ш-

ле|{ия' его тпаблонность или нестереотип}тость' оригинальность.
}1.8. 1[онфедератов и 3.|{. 6имонов вь1деля1от следук)щие

уровни усвоения знаний, соотносимь1е с соответству1ощими ата-
пами их усвоения:
. уровень ра3личения (ттлэт распо3навания) предмета;
: }!о3€нь его вапоминания;
. уровень понимания;
: урФвё[1Б применения.

€ходньте уров!|и усвоен!(я знаний предлага1отся и Б.||. Бес_
палько. Разгранитивая репродуктивнь:й и продуктивнь:й видь:
деятельности и рассматривая их структуру е точки 3рения са-
мостоятельности вь1пол1!е1{ия' у|е1{ь1й вь1делил следук)щие уров-
ни усвоения унебной информации (табл. 1).

}помянутьте критерии и уровни усвоения знаний на1шли 1ши-

рокое применение в педагогичеекой практике и в н&}гч115111 ц3_
лях при оценке качества усвоения знаний ц|кольниками.

3атрагивая вопрос об усвоении знаний, зафиксированнь|х в
научньтх и унебнь:х текстах' ва}{с}1о отметить одно существен_
ное обстоятельство. Фдин и тот )|(е наувнь:й или унебньтй текст
мо){сет бьпть по-равному воспринят и понят ра3личнь1ми 9убъек-
тами. Б связи с этим в 1{аучном и практическом от1{о1шении
особое 3начение приобретает проблешха понимания вообще и
проблема обеспечения од1|означности понимания одних и тех
)ке устнь[х или письменнь1х научньтх или унебньтх текстов ра3-
нь1ми лтодьми.

.(о сих пор нет единого определения понятия <понимацие).
9тим объясняется отсутствие общепринять|х критериев его ди_
агностики. 8се существу1ощие в настоящее время определения
понятия сводятся.к ука3атти1о на какой-либо один или 1тесколь_
ко признаков вне1пнего вь1ра}кения' проявления понимания.

1ак, например' если соотносить ме)1сду собой 3нание и пони-
мание' то последнее мох(но трактовать как новое видение ухсе
известного знания. |[оэтому перенос 3нания в новь|е условия
расценива1отся как признак понимания. Ёо данная точк& 3ре_
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|аблшца 1

}ровень
!оппани9 [{азвание уровня [аракгеристика уровня

0 (нулевой) ||онимание @тсщотвие у общающегося опь!та
(знаний) в конкретном виде деятель-
ности. Бместе с тем понимание свиде-
тельствует о его способности к вос-
приятию новой информации' т.е. о
на!1ич!414обулаемости

!знавание Фбщаюшийся вь1пол1{яет кажду|о
операцию деятель}{ости' опир!ш|оь на
описание действия, подсказку' намек
(пеппоптгктивное пействие\

|1 Боспроизведение @будающийся оамоотоятель}{о вос-
производит и применяет информацию
в ранее рассмотреннь!х типовь1х си-
цациях' при этом его деятельность
являет с я репродукгивно й

ш| ||рименение €пособность обула:ощегося использо-
вать приобретенные знания 14 уме|1'1я
в нетиповь1х с|{туациях; в этом сл)д!ае
его действие рассмащивается как
пполуктивное

!у ?ворнество Фбщающийся, действуя в известной
ему сфере деятельности' в непредви-
денных ситуациях создает новь1е пра-
вила, алгоритмьт действий, т.е. новую
информацито; такие продуктивные
действия считаются настоящим твор-
чеством

ния не единствег{ная. в ряде работ понимание связь1вается со
способность:о субъекта усматривать ра3нообразньте связи и от-
но1шения одного объекта с другими. 1'1еходя и3 этого определе_
ния' ведутцим признаком понимания считается вариативность'
способов видения одного и того хсе объекта или одних и тех 

'{сесвойств в их различньтх свя3ях и от|{о1цениях. Б качестве ил-
л1острации мо}[сно привести пример многообразного представ-
ления по форме представления' допустим' теоремь1 посредством
вербаль}{ого' графического' знаково-символического' мате1иати_
чеокого способов ее описа:]ия. к числу сторонников подоб|{ого
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в3гляда мо)кт{о отнести А.8. €мирнова' которьтй видит в каче_
стве ведущего понимания перевод учащимся унебного или на_

:/чного текст& на свой 83Б1}0; т. е. способность субъекта иоло_

'[сить 
содер}кание г{ебного или научного текста евоими слова-

ми. 1€.А. €амарин 'считает вне1шним вь1ра)|сегтием понимания
исполь3ование обунаемь]м 3н&ний в других условиях. 9тот хсе
критерий часто принимается как пока3атель уровня усвоет{ия
знаний. |1ризнаком понимания,. по [.Ё. ,(облаеву, является по_
становка учащимся вопросов к прочитанному тексту. Больтпая
группа ученьтх определяет понимание как процесс обратимого
перевода абстрактно-логических форм информации в ее образ-
но-1{аглядные фортль:. Ф понимании текста мо'1сно судить и по
адекватности поведе[' 14'я |1лц действий, которь]е предусматрива-
1отся этим текстом. }1.А. 3имняя свя3ь1вает понимание текста с
адекватностьк) воссо8 да\1'\я' воопрои3ведения реципиентом смь1с-
ла его содер)*сания.

}1оэ*сно привести и ряд других признаков пони1ухания' на ко_
торь|е ссь1лак)тся при определе11|1|1 этого понятия:

. способность к узнава]|и[о общего в разнь1х формулировках;
] са1иостоятельное'переформулирование 3нания в еистеме раз-

ньхх понятий;
. способность к систематизации' классификации' группиров_

ке, квалификации объектов;
] доказательство теорем и обоснование теорий, способность

приводить примерь!;
. ре1пение неста:{дартньтх задач и ре1шение задач неста1{дарт_

нь1ми способами и другие при3наки.

26. €ушность у]шений и навь]ков.
}ровни овлавения. при]шенения 3наний'

уп'|ений, навь|ков

$епосредственньтми целями л:обого улебного пред1иета явля_
1отся усвоение учащимися системьт зт*аний и овладе1тие ими опре-
деленнь1ми умения1ши и навь|ками, |[ри этом 0владе}{ие умениями
и навь1ка.ми происходит на базе усвоения действеннь1х знаний,



отвЁть| нА тРуднь!в вопРось|

которь1е опредедя1от соотвотству!ощие умения и н8выки' т.'е. ука-
3ь1ва]от' как следует вь1пол11ять то или и}{(ю умение плт1 навь]к.

.(ля того чтобь| равобраться в вопросе о путях и мех&ни3мах
формирования у г{ащихся умений и няпь1ков' надо сн&чала уяс-
т|ить' что собой предостазля|от умения и 1{авь1ки. 

'{о 
оих пор не

уточнень| соотно1де}|ия ме'1сду понятиями ?умения' и (навъ1-
ки). Боль]пиЁство психологов и педагогов считают' 9то.}$€.
ние * более выоокая психологическая категория' чем навь1'{и.
|{едагоги-практики придер}|(ивак)тея обратвой точки зрения:
н&вь]кт.1 представляют бодее вьтсоку]о стадию овладе:|ия фиаи-
ческими упрш*сне1{иями !! трудовь|ми дейотвиями' чем умения.

Фдни авторь1 под умения1\ди понима:от вовмо}|(ностъ осуще-
ствлять на професег1ональном уровне каку:о-либо деятёльность'
при атом умения (фрмирулотся на базе нескольких вавь|ков'
характеризу1ощих степень овладения действиями. ||оэтому на-
вь1ки пред1шеству:от умени1о.

[ругие авторы под умениями понима|от возмохсность осу-
ществлять какое-либо действие, операцик). |1о их понятик)' уме-
ние предтшествуют }тавь1ку' которьтй рассматривается как более
совер1шет{ная стадия овладения действиями.

}мение и навь1к есть способность совер[шать то или иное
действие. Различаются они по степени (уров:тто) овладения дап_
ньтм действием.

}мепие _ ото способн0сть к действию' не достиг::|ему н&и-
вые!|1его уровня сформированности' совертшаемому полностьк)
сознательно.

1!авьпк _ это способвость к действи:о' достиг!шему наивь1с-
[шего уровня сформированности' совер|шаемому автоматизиро_
вано, без осозна}{ия проме}|{уточ}1ых ]|1агов.

Ёогда человек читает книгу' контролируя смь]словое и сти-
левое еодер}*сание ее' то счить]вание букв и слов проис*одит
автоматически. Ёогда ;ке о}| читает рукопись для вьтявления в
ней опечаток' то контроль направлен у)1се на восприятие букв и
слов' а смь1словая сторона |{аписанного уходит на второй план.
11о в том и в другом случае человек умеет читать' и это умение
у него доведе1{о до уров}1я 1{авь!ка.
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]|'мепше _ это проме}|суточгть:й угап овладения 1{овь1м спо-
собом действия, основаннь1м 1{а каком-либо правиле (знании)
и соответствук)щцм правиль1|ому иеполь3ованик) знания в про_
цессе ре]шения определенного класса задач' но еще не достиг-
1шего уроввя |1авь|ка. }мение обь:чно соотносят с уровнем' вь1-

раэка|ощимся [|а ]{ачальном 9тапе в форме усвоен}того 3нания
(правила, теоремь1' определения || т. п.), которое понято }гча-
щимися и мо'|сет быть прои8в0дьно воспроизведено. 8 после-
дук)щем процессе практического исполь3ования атого зна1|]]!я'
оно приобретает некоторь1е операциональ1{ь1е характеристики'
вь1ступая в форме правиль}1о вь[полняемого действия' регули-
руемого эт!!м правилом. Б слулае каких-либо возника1ощих
трудностей унащийся обращается к правилу с цель[о ко|ттроля
3а вь1полняемь1м действием или при работе над допуще11нь1ми
о:пибками.

[|пвьпвц ; это автоматиаированнь1е компоненть1 соанатель_
ного действия человека' которь1е вырабать]ва1отся в процессе
'его вь]пол|{ения. Ёавьтк воа1{икает как со3}тательно &втомати8и_
руемое действие и 3атем функционирует как автоматизиров&н_
ньгй способ его вьтполнения. 1о, что данное действие ста.'1о }{а-

вь||сом' о3пачает' что индивид в ре3ультате упра}т{нения приоб_
рел возмо'|сноеть ос)дцествлять данну1о операци|о' не делая ее
вь1поднение своей со3нательной цельто.

9то значит' что когда мь: формируем в процессе обутения у
уче1тика споообт*ость соверх:]ать какое-то действие, то сначала
он вь]пол}{яет это действие развер}1уто, фиксируя в сознании
каакдьтй 1шаг совер1шаемого действия. 1о есть способность вь1_

полвять дейетвие формируется сначала как умение. [1о мере
тре11ировки и вь|пол:!ения этого действия умение совер11тенству-
ется' процесс вь1полнения действия сверть!вается' проме){суточ-
[|ь1е !цаги этого процесса переста1от осо3наваться' действие вьт_

полняется полт1остьк) автомати3ировано 
- у г{е|{ика образует-

ся 
'!авь!к 

в вы1толнении угого действия' т. е. умепие пероходшт
в ц&вь||с.

Ёо в ряде слг!аев' когда действие сло){сное' и его вь1полне-
ние состоит и3 многих ]шагов' при лхобом совер|цет1ствовании
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действия оно остается умением' не превращаясь в навь1к. по-
этому умения и т{авьтки ра3лича1отоя еще в вависимости от ха-

рактера соответству1ощих действий.
8сли действие элементар1{ое' простое' иеполь3уемое 1цироко

при вь]полнении более оло)|снь1х действий, то его выполнение

формируется обьтчно как }{авь1к' например, навЁ:к письма' чте-

ния' устнь1х арифметичеоких дейетвий над не6оль1шими числа-
ми и т. д. 8сли элсе действие сло'1сное' то вьтполнение этого дей_

ствия' как правило, формируется как умение' в состав которо-

го' входит один или несколько навь1ков.
?аким образом, термигт <(уменше'> имеет два зпачения:

! перво11ачальньтй урове1{ь овладения каким_либо простым

действием. Б этом слг{ае навь1к рассматривается как вь1с_

п:ий ц>овень овладе1тия этим действием, автом&ти3ирован_

1{ое его вь!полнение: умение переходит в ]{авь1к.

. способноеть осоананно выполнять сло}|(}[ое'действие с помо-

щьк) ряда навыков. Б этом случае 1|авык _ это ав!омати3и_

рованное 3ь1полнение элементарных дейстэпй, этв которь1х

состоит слояс1|ое действие, вь[полняемое с помощь|о умет|ия.
[1роцесс формирования унебнь:х умений и навь1ков (фщих и

узкопредметных) является длительнь1м и' как правило' 3анима-

ет не один год' а многие из этих умений (особенно 6$п]ие) форми_

ру|отся и совер1ше1|ствук)тся в тече!{ие всей хсизни человека.
йоясно установить следу1ощие уровни овладения учащими'

ся действиями' соответствующими и уиебнь1м умениям' и на-

вь1кам:
0 уровень _ учащиеся совер!шенно не владе1от данньтм дей-

ствием (нет умения).
1 уровень _ уч8щ}1еся з]{а}{омы с характером данттого дей'

ствия' уме1от вь1полнять ёго ли1пь при достаточной помощ'{ учи-
теля (взрослого);

2 уровень _ гтащиеся уме1от вь1полнять данное действие
с&моотоятель}|о' но ли1пь по образцу' подра]кая действиям уни_
теля |7лп сверстников;

3 цэовень * у{ащиеся умек)т достаточ:{о свободно вьтпол_

нять действия' осознавая ка}|сдь1й :паг;
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4 уровешь_ г|а'щиеся автомати3ированно' свернуто и бе_
зо|цибочно вь1под1'я|от действия (навь:к).

Фднако да'теко не все унебнь:е умения долэ|сньт достигать
уров11я автом&ти8ации и становиться }'авь1ками. Фдни унебньте
уме]1ия формиру:отся в 1[!коле обь:чно Ао 0_гю уров!1я' другие'
гл&внь1м образом общие, до 4_го уров1тя' после чего'о1ти в после-
ду'ощем обуиении совертценству]отся.

|[рименение 8напий' умений и навь1ков _ ваяснейп:ее усло-
вие подготовки учащихся к ,1<1|знц' путь уста!1овления свя8и те-
ор'ту| с практикой в унебно_воспит8тельной работе. }1х примене_
ние стимулирует утебнуло деятельность' вь13ывает увере[тность
учащихоя в своих силах. 3нд_тгия стацовятся средством воздей_
ствия 1{а предметь| и явления действитель|гости' а умения и на-
въ1ки _ орудием практической'деятельности только в процессе
их приме:{ения. 3аяснейшая функция применения _ полг{ение
с его помощь1о :1овь1х знавий, т. е. превращение их в инструмевт
по8н&ния. 8 этом качестве применение знаний мо)|сет нередко
означать ли[ць мь:сленное преобразова}тие 11екоторь]х исход}|ь1х
моделей.действительности ё цоль}о пФ.т!1п19цц* новь!х' более пол_
но и совер1це1!цо отра}тса|ощих реальньхй мир. )(арактерньтй при_
мер. такот0 примепения 

- 
так на3ьтваемое мысленное экспери-

ме1{тирова11ие. €посо6ность использов8ть усвое!{ные внакия для
полг{е1!ия |{овых- на:'ь!в&|от интеллоктуа]ть|ть]ми умевиями и на-
вь1ками. Б практинеской деятельности' кроме интеллектуа.]1ь11ь1х'
обязательно приметтеттие специф!тческих умений и }тавьт}(ов'
в совокуп!тости обеспечивающее успе1ш1{ость труда.

||рименение зн8ний, умений |{ навь1ков _ один ив этапов
усвоения - 

осуществляется в самь1х разнообраз}1ых видах дея_
тельЁости и во много!д 3ависит от характера унебного предмета'
специфики содер}|вния изучаемого. Бго мо}1ст{о педагогически
орг&[|и3овать путем вь1полнения упрах{нений, ла6оратор}!ь|х
ра6от, практической деятельности. Фсобенно глубоким по свое-
му воздействи'о является применение знаний к ретпенито уяеб_
}|о_исследовательских задач. |[рименение знаний усиливает мо-
тивацик) учения' раскрь|вая практическу1о значимость изг{ае-
мого' делает 8нания более прочнь1ми' реально осмыслен!{ь|ми.
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|1рименение знаний по ка){сдому утебному предмету своеоб_

равно. |1ри изунении физик:г!, хпму|у!., естеств0зна}тия, фи3ичес-
кой географии знания' умения и навь[ки применя1отся в таких
видах деятельности учащихся' как наблтодение' и3мерение, фик-
сирование пФ.т|1гч9цц"'х дапнь]х в письмен|{ьхх и графических
формах, ре1цение задач и т. д. ||ри изунении гуманитарнь1х пред-
метов знания' умения и навь1ки реализу:отся при самостоятель-
ном объяснении учащу!му!ся тех или инь]х явлений, при приме-
нении правил правописания и т. д.

|{рименение з11аний' умений и навь[ков связа1{о' пре'кде все-
го' с распо8наванием в конкретной оитуации сл}дтаев' где такое
приме|1ение цедееообразно. €пециальное обуче11ие соответству-
|ощему распознаваник) связано с уотановлением принципиаль-
ного сходства и' следовательно' с умением отвлечься (абстраги-

роваться) от факторов и особепностей, которь|е при данньтх об-
стоятельствах моя{но считать несуществе}!||ь[ми. 0динство
обобщения и конкрети3ации позволяет из6еэтсать рет11ения з&-

д8ч ли:шь с опорой на память' ане на всесторо1тний анализ пред-
лагаемь|х условий, т. е. избехсать формали3ма 3наний. ,{ругое
необходимое условие _ владение последователь}{остьто опера-
ций применения. Фбуненито такого рода действиям уделя|от обьгч-
но боль:пе внимания' но и 3десь встреча1отся о:шибки _ чаще
всего попь|тки свести его к чисто алгоритмическим процедурам
в раз и навсегда заданной последовательности. ||римепение з11а_

ний, умений и навыков успетшно тогда' когда оно прио6ретает
эвристический ут твортеокий характер.

Фбунение нево3мо)тсно без применения на"'1ичнь1х (пусть ми-
нимальнь1х' почерп}1уть]х и3 э*ситейского опьтта) знаний, уме-
нутй уу. навьтков и является целесообразно организованной систе-
мой последовательного примененпя знанътй' умений и навь1ков.
3 ряде случаев приме}!ение мо'кет бь:ть ли:пь мь1сленньтм' во_

о6рштсаемьтм. 6оверш:енствование знаний, умений и навь|ков
так}1се происходит только в процессе их приш!енения' поэтому
повторение изученного дол)1сно бь:ть, как правило' не прость|м
воспроизведе11ием' а применением его в более или ме1{ее новь1х

условиях. .(ля применения зналтий, умет*ий и навьтков ва'кнът
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1}1е)кпредметнь[е свя8и' так как действия с реа.}|ь1{ь1ми объекта_
ми требу|от одновременного учета зтта11ий по нескольким учеб_
нь1м предметам. успе1пному примене}{и|о 3наний' умений и на_
вь1ков споеобствует самоконтроль.

27. Расска'(ите о6 этапах форш:ирования
у|иственнь:х действий и понятий.

€огласно исследованиям |[.8. |альперин а' <<...со споронь[ уча-
щйхс'п процесс ученшя пре0сгповляето, собо[с непРерь!вную цепь
0ейстпвш*: слу!/|о7пь ц поншма1пь... чцпьотпь ш пшса1т'ь' ечшп'а?пь'
с к ла0 ьсв атпь ш вь!чц!патпь, прош3во0цтпь ?р омматпцчесюш[[, мотпе-
]}'а7пшчес,с.'й, шспьорш*ескшй он4лш3 ш гп.0. _ все э7по ра3нь[е 0ей-
с тпвшя: у мс !пвеннь[е' перцеп,пшвнь[е' Речевь'е' фшзшнескше. 9пош
0е&сгпвшя состповляютп непосре0стпвенньо& пре0мепь обу+еншя ш

3начц7пельную ча,стпь у+ебньсх пре0метпов: 0руеую цх част.ь со-
стпавл,я.ю7п пре0стпавленшя ш поняп'шя' котпорь|е !по?!се ну?|сно по-
нят|ь, усвоцтпь, прц]''еня/пь, 7п. е. тпоэ{се цлш получш?пь с пол'|ощью
0е[эстпвц(:., цлш включц'пь в р&3нь[е 0е&сптвшя, без чеео онш не мо-
2 у !п -. б ьстпь пр е 0 с тпа в ле нъ с... Ф о р :пшр о в о нце 0 е й с товшй ш по няупш[э

с'!с елае 1у'ь!мш, з а,0 анньсмш с в ойс п'в амц с ос тпав ля.е пъ це нтпР аль-
ную псшхоло?шческую проблему ученц,я''. €озданная |1.8. |аль_
'перинь|м общепсихологическая концепция пла:{омер1того по9тап-
ного формирова}{ия умственнь1х действий и понятий пол}п!ила
подтвертсдение и натпла эффективттое применение в практи1{е
1цкольного обунения, а так}ке друг!1х форм образования. 8 об_

щепсихологическом плане ее основу составляет новая методо_
логия пеихологического исследования' коренная перестройка
традиционнь1х представлений о психике и о предмете и методе
психологии.

||ереход внеш:ней деятельности вовнутрь :{азывается иште-
риорш3ацпей. €огласно общепринятой точке 3рения' под этим
термином понимается переход' в ре3ультате которого вне]пние
по своей форме процессь[ с вне|1]ними )1се' вещественнь1ми пред-
мета1ши преобразу:отся в процессь1' протека}ощие в умственном
пла[{е' в плат]е сознания; при этом они подверга}отся специфи-
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ческой трансформац|1|1 - 
о6общатотся, вербали3уются' сокра-

ща[отся' и' главное' ста1{овятся способнь1ми к дальнейтшему

развити|о' которое переходит гра:{иць1 во31у[о'к1{остей вне:шттей

деятельности.
8 рамках да11т{ого подхода бь:ли создань1 условия' которь]е

обеспечивали формирование новь1х знаний и умений с 3аданнь1_

ми пока3ателями. Бьтло вь1делено четь1ре группьт условий:
. Формирова}{ие мотивации действий ученика.
. 9беспечение правильного вьтполнения нового дейетвия.
. 8оспитание (<отработкаг) его }|{елаемьтх свойств.
. |[ревращение действия в умственцое путем его поэтапной

отработки.
9ти условия 6ътлп конкретиоированьт |1.[. |альперинь]м в

1шести этапах фортширования умственпь]х действий и понятий:
. 9тап е6здания и поддер)кат1ия мотивацио:тной основьт дей-

ствия.
. 9тап созда1|ия ФФА и уясне1{ия ее испьттуемь1ми.
. 3тап формирования действия в материальной или материа_

лизованной форме.
. 9тап формирования действия в громкой социализованной

речи.
: 3тап формирования действия во <внетшней речи про себя*.
. 3тап формирования действия во внутрет*ней рени.

.(ейетвие, пре}|{де чем стать умственнь1м, обобщен11ь1м' со_

кращен}!ь]м и освоеннь1м' проходит чере3 переход}{ь1е состоя_

ния. Фсновнь1е и3 них и составля:от этапь1 усвоения действия'
ка:*сдьтй из которь1х характери3уется совокупностью измене1{ия

основнь1х свойств (параметров) действия. Раскроем их более

подробно.
3 тпап сос 7пав леншя с хемь! оршен7пшровочно|о основь! 0 е[а.с упвшя.

Ёа этом этапе учащиеся получа[от необходимь|е разъяст{ения о

цели действия' его объекте, системе ориентиров. 3десь перед уча'
щимися раскрьтвается содер'*сание ориентировотной основь: дей_
ствия. }1м показьтва1от' как и в каком порядке вь|полт{я|отся все

три вида операций, входящих в действие: ориентировочнь|е' ис-
полнительнь!е и ко1|трольнь:е. 0то еще не действие, а только
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31{акомство с }{им и условиями его успе1п1'ого вь1полне'{ия' обес-
печивак)щими понимание логики этого действия' во3мо)1сность
оеущеотвле}|ия его.

€ледует особо поднерк11уть различие ме'{сду пониманием того'
как делать' и возмо)к[|ость|о сделать это' так как в практике
обутеттия |{ередко считается' что если ученик понял _ 8начит'
он 1{аучился и цель достигнута.

Фактически усвоение действия происходит только через вь1-

полне1,ие этого действия самим учеником' а не путем од}|ого
ли1ць наблюдения ва действиями других лтодей. Бот понему в
теории поатап'{ого формирования умственных действий после
первого этапа вь1деляется еще четь1ре' где усваиваемое действие
вь1полняется самим уче[|иком.

9тпоп формшровоншя 0е&стпвшя в 
'|ло/першольном 

(шлш л[о!пе-

рцолц3ованном) вш0е, !нащиеся вь|полня:от действие во вне|п_
ней, материальвой (или материа.'1и3ованной) форме с ра3верть1_
ванием всех входящих в него операций.

Б таком виде совер!шается и ориентировочная' и исполни-
тельная' и ко:{трольная части действия. Аля обобщения дей-
ствия в обута:ощу1о программу вкл1оча]отея задачи' отра'[са1о-

щие все типовь1е случаи применения данного действия. Б то;ке
время на этом этапе не дол}кно бьтть боль:цого числа однотип_
нь1х задач' так как на этом 9тапе действие не дол)кно |{и сокра-
щ&ться' 1{и автомати8ироваться. 1!1атериальн&я форма действия
с с8мого нач8ла сочетается с рекевой: учащиеся формулирутот в
речи все' что выполняют практически.

3па.оп формшровонця 0е|лстпвшя 
'са,с 

вне11'неречевоео. Ёа этом
этапе' где все элементь| действия представленьп в форме вне1ш_

ней рени, действие проходит дальнейтпее обобщение' но остает_
ся еще ттеавтомати3ирова1|нь1м и ттесокраще}{тть1м.

9/тпоп формшрованшя 0е|астпвшя во вне.[1ней ре+ш про еебя.9тот
этап отличается от предь:дущих тем' что действие вь1полняется
беззвувно и без пропись1вания _ как проговаривание про себя.

9пьоп формшрованшя 0е[эсгпвшя во внуп1ренне[ь ре+ш. Ё|а этом
этат1е действие оче1{ь бьтстро приобретает автоматическое тече_
ние, становится }тедоступнь1м самонабл1оденик).
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1{ нислу независимь1х характеристик (параметров) действия
относятся: форма, обобщенность' развернутоеть и освоенность
(автоптатизирован}{ость, бь:строта и АР.

Форма действия характеризует уровень присвоенвоёти дей-
ствия субъектом, меР} и1{ториориваци![ дейетвия. Различа:от
четь]ре основньте формьт действия: мо7пеРшальную ( мотперша.]'ш-

зованну ю ), перцепп.цв ну ю' вне!/'нерече ву ю ш у мс тпве нт{ую. [ей-
ствие в процессе своего формирова:{ия претерпевает несколько
различнь]х форм.

![отьершольное 0е[эетпвше _ э7по реа,льное преобро3овонше
объектпа с це][ью успоновленшя еао сво&стов. }1атериали3ован-
ное дейетвие осуществляется с помощь}о 3яаково-симводичес-
ких средств: схем' диаграмм' тертеэкей и др. 1т1атериализов&в'
вая форма действия- представляет софй самостоятельный объект

усвоения.
[1ерцептпшвное 0е[ьстпв[€ - п&6 ц0еольное преобразоаанше ре.

ольнь!.х шлш 3ноково'сш]шволшчестсцх объекпъов в ]ш[а|!е вФпрцяп!.|я-
Речевое 0ейстпвше мо]!сетп осущес7пв]'яп'ься ко,с аРомк('я ре4ь

ш1[ц 6не1,[няя речь про себя, 1со7порь'е ра3.пшч&ю1пся по свое(о фун'
,сццш: сообщенше чеео-лшбо 0руеому шлц себе.

!мстовенное 0е[а,сптвце - опъо 0е&сповше во внуп'реннел' пла-
не, 

'со7порое 
осущес7пвляетпся без опорьо но ко'сше'лшбо вюетлнше

сре0стпва.
1!рштершеш отнесеп!!я действпя к той :пли пвой формо слу'

жит [сдк исполпцтельн&я' так и ор!(оптшровочпая тастп дей'
етв!!я. 1ак, напримеР, 9 детей действие слё)!{е11ия за строткой
при чтении, перцептивное в своей исполнительной части' в на-
чале его формирования носит материа]тьньтй характер (исполь-
зуется линейка для сле}'сения). ||о мере усв(юния вне1шние опо-

ры спима1отся и действие станоЁитоя идеальнь1м (умотвенг*ьлм).

Фбобщенность действия характери3ует меру выд6ления су-

ществен}{ь[х для выполне1|ия действия свойств предмета'из дру-
гих' несущественнь:х. йсследования пока8али' что обобщепие
идет [{е просто на ос1|ове вь1деления общего Ё предметах _ это
необходимое' |!о еще педостаточное условие. Фбобщение всегда
идет ли1шь по тем свойствам пред1иетов' которь1е во[шли в состав
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ориентировоч!{ой основь| действий, }|аправле!{11ь!х. 1{& а}|а.'1и3 3тих
предметов. 3то овначает' что управление обобщонием поз['ава.
тельнь1х действий и входящих в вих в1!аний дол)|(но идти через
поетроение деятелъноети обг{аемых путем ко11троля 3а содер_
}}с8:{ием ориентировочной основь1 соответствук)щих действий,
а не путем ли1ць обеспечения общности свойств в предъявляо_
мь:х объектах. 6лулаи' когда обобщение идет по общим, }|о 1|е_

оущеетвеннь1м при8накам' объясняются следу1ощ!{м фра3ом.
||ртл :пкольном обутен|!и ученику в луч11]ем сдучае 3адается

состав при8н&ков' на которые следует ориентироваться (терез
определе}1ие), но тте всегда обеспеч:двается ориевтировка на них в
пр0цессе деятелъ1|ости. |[оатому ати при31{аки не всегда входят в
состав ориентировочной основь|. )|'ващиеся конетруирук)т оами
орие||тировочнук) ос!{ову' в[с'[[очая в нее' пре}кде всего' те харак-
теристики предмета' которь]е ле'кат на поверхности. 8следствие
этого обобщение идет не по признакам определения' а по слулай-
нь1м' 1{есуществен,1ь]м. Ёаоборот' как только система нообходи_
мых и достаточнь1х признаков вводится в состав орие||тировоч-
ной ос:довьг действия и обеспечивается систематическая ориенти-
ровка на них и только на них при вьтполнении всех предлагаемьгх
заданий, обобщение идет по данной системе свойств.

Розвернупьостпь 0е[лсповш,я \7ока3ъ\вает' все ли операции' пер-
воначально входивт11ие в состав действия, вь1полняк)тся чело-
вевом. ||о мере формирования действия еостав выполняемь1х
операций умег!ь]цается, действие становится свервуть|м' сокр&-

ще1{нь:м. ||роисходит сверть1ва1тие умственньтх действий. Ёа
определенном этапе р&3вития умственной деятельности часть
знаний и умствен|{ь[х операций приобретает особуто форму су-
ществовавия: о11и (име1отся в виду}' )п!ить|ва1отся в процессе
мы!шления' но не актуали3ирук)тся' не становятся предметом
осо3нания.

Фсвоенностпь 0е&спъвшя вкл|очает такие характеристики' как
легкость вь|полне}1ия' степе11ь автом&ти3ированности и бьтстро_
та вь[полнения. 8 начале вь]полнения действие идет с осо3на1ти_
ем каэкдой операции' ]т1едленно' |{о постепенно действие авто_
мати8ируется и темп его вь1полнения увеличивается.
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€воеобразие процесса сокращения операционального соота_
ва формируемь1х действий о8начает' нто обуна:ощая программа
дол'|сн& обеспечить усвоепие действия в развернутом виде. €о-
кращенце 0е&сгпвшя _ это генетически более по8днее его состо_

'тн|{ё' 
и' главное' в сокраще1ном виде действие полвоценно фун-

кционирует только тогда' когда человек имеет во3мо){сн0еть вос.
ст&|{овить его в ра3вер1!утом виде.

1(роме этих ос'{овнь1х характеристик действие имеет ряд вто_

ричнь,х свойств: ра3умвость' совн&тельнооть' абстрактпость'
прочпостъ.

€охранение в соа:]ани}1 у{ащегося объективной логики со-
краще[тт{ого действ|\я' возмоак!1ости воспроизведепия вь|пав|пих
элементов есть со3т{ательность действия. ||онимание сверть1ва-
ния не как процесса безво3вратного выпадания элементов ум_
ствен1{ой деятельносту|, а как процесса перехода их в особуто

форму существования' позволяет объяонить неоффективность
формирования действий сразу в свер1{утом виде. Б этом слг{ае
логика действия оказь1вается не раскрьттой' не осоз|1анной
су6ъектом и не существует для него ни в пла:{е актуально осо3-
]таваемого' ни в плане актуально 1{еосознаваемого.

|[ри вь:полнении ориентировочной части действия субъект
опирается па ор!|ептировочпук) оспову дойствия (оод).

Фриентировочная основа действия мох{ет содер)|сать ориен-
тирь1 в конкретном или обобщенном виде' в полном или непол-
ном составе' о1{а мо''{ет бьтть полулена в готовом виде от друго-
го человека (преподавателя) или самостоятельно найдена деяте_
лем. €амостоятельность при этом так}ке мо)гсет бь:ть разной,
у*вщийоя мо)!{ет открь|вать для себя ориентирь| в ходе слепь!х
проб и о:дибок плу|на основе определенного метода; последний
также или самостоятельно открь1вается учащимся ||лу1 получа-
ется в готовом виде от преподавателя.

3арьировакие ФФ,( по 9тим трем приз1{акам определяет раз-
Ёь|е ее типь[. 9кспериментальнь|м путем 6ьтли обнару'!сень1 три
ос[{овных типа Фб,{, пФл1гчд31д"е условнь1е 11аименования _ пер-
вь:й, второй и третий. Ёесколько поз}ке бь:л описан так'[се чет_
вертьтй тип ФФ'(.
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17ервьсй п1шп характеривуется неполньтм составом ориенти_
ров в ФФ.{, о1ти носят ког|кретнь1й характер' т. е. пригод|{ь] ли1шь

для ат1али3а ситуаций какого-либо одного вида и самостоятель-
но открьтваются деятелем [{а ос[!ове проб и огцибок.

Бпьорой 7пшп содер:}кит вск) совокупность орие!|тиров, необ-
ходимь!х для правильного и разумного вь1полнения действия.
|[ри этом субъект полг{ает эту совокупность в готовом виде.

!ретпшй тпшп ФФ!' характеризуется так'*се полнотой состава
ориентиров' но эти ориентиры не частнь|е' а общие' пригод|{ые
для а[|а]]и3а некоторого 1сласса яьле*тутй. Фсобенттость|о 9того тип&
является то' что обобщенну|о систему орие1{тировк!т деятель
получает в готовом виде' 1|о для анали3а ко1{кретного 8влен}1я
данного класса он самостоятельио составляет настпуто ФФ,(,
поль3уясь обобщ9нной оод и методом вьтведения чаотнь|х ори-
ентиров из общих, которь1е ему бьши даг{ь[.

1етпвертпьс[с тпцп @Ф,( предполагает наличие полной систе-
мь: общих орие}1тиров' получаемь1х деятелем в готово11д виде.

Фписаннь1е типь1 ФФ,( бьхли впервь1е вь1делены в ходе 9кспе-
риментального об1гч3ния. |{озатсе Ё.Ф. 1алызина теоретическим
путем по.т|1гчцдд пол|{у|о систему типов ФФ,{ на основе комбина-
ции ука3аннь]х вь]тце трех качеств' ка'|сдое и3 которь[х имеет
два состояну!я - присутствие |1][и. отсутствие (2' : 8). ФФ[ пя-
пъоео 7пцпа бь:ла охарактери3ована как обобщенкая' непол:!ая'
и получаем&я в готовом виде; 9Ф.{ тпеотого типа - как обоб-

щенная' неполт1ая' но составдяемая самим у]ащимся; ФФА седь_
мого типа _ как конкрет}1ая' полная' сост8вляем&я самим уча_
щимся; ФФ.( восьмого типа _ как конкретная' ||еполна8,9 пФ!|}-
чаемая в готовом виде.

|[оследний тип ФФ,( фактитески реалк3уется в тр8дицион-
ном обунении.

3.3..{авыдов- провел сравнительный анали3 второго и тре_
тьего типов 9Ф[. Фн показал' пто второй тип обеспечивает ори-
ентировку на уровне явления' беэ т:рон:ткновения в его сущ-
ность. ||ри этом формируется э1шпиричеекое' а не теоретическое
мь[тт|ление. ?еоретивеское мь1тддение тт1о)кет бьтть сформирова-
1то только при использовании ФФ,( третьего типа. 8 этом случае

/

{
!
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обеспечиваетея по8на}{ие сущности явлений, нахохсдение их
всео6щей ос11овь1' или источника' и3 которого во3никает вс9
многообразие явлений' и понимание того, как ата ос:това о6ус'
ловливает возник}{овенив п в3аимосвяаь явле}тий датлной облас'
ти. |{равда, при ФФА третьего типа учащпйеяне с&мостоятель_
но находит эту всео6щу1о основу' а пол}п|ает ее в готовом виде
от преподавателя.

[1роблему типов ФФА' одвако' т&к'ке нельая счит&ть вполве

реш:енной. ,(алъней:шие иссдедов&}{ия могут т/|дт9\ в направле_

}1ии как более дета.!1ьного ан8лиза уэ|се опиоанных типов' так и
выявления дополнительнь1х' новых свойств ФФА, учет которь:х
приведет к возрастани[о числа ее типов: 2ц: |61 26 :32 и т. д.

8 итоге складь1вается довольно оригиналь'|ая ко}тцепция уче'
ния. $а основе типов орие]|тировочных ос1тов действий ||.8. |аль'
перинь1м вь1делено три типЁ )д[ения' каэтсдътй и3 к0горь|х ха'
рактери3уется:
. своей ориентировкой в предмете;
. своим ходом процесса учения' качеством его результатов;
] отно1ше'|ием детей к процеосу и предмету у|евия;
. ра,звива|ощим эффектом.

11ервьгй тпп !п1еппя * он получил паввание (путем про6 и
о:шибок > - хара|стперш 3у е,т!ся неполно7по[л орше птпшровочно& ос'
новьс 0е&сптвшя. !своение знаний и умений при исполь3ова1тии

Ф6,( первого типа идет оче1ть медленво' с больдцим кол!тт[еством

о:цибок..(ействие, которое вь[полняется на основе умения' сфор'
мированного таким путем' окавь1вается очень чувствитель[|ь1м

к самь!м незначительнь1м измене1{иям условий его выполнения.

{елесообразность подобного действия относитель'та' поскольку
оно содер}|сит такя{е и бесполезнь!е операции. Фно не является
разу1цнь]м' хотя в определеннь1х границах мо'тсет выполняться
правильно. ||еренос на новь1е з&дания 1{е3начителен. фактичес-
ки такой тип гтения нехарактерен для усвоепия социального
опь1та' поскольку опирается на собственЁое открытие деятелем
необходимьтх ориентиров.

}нащемуся дается образец действия, на который он ориен'
тируется как на конечгть:й результат. |[ри этом все о6ъективно
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необходимь1е условия действия остак)тся скрь|ть|ми и вь1ясня-
1отся самими учащимися' что происходит случайно и' как пра-
вило' неполно. Результать[ отличак)тся больпшим разбросом по
успеваемости. 3тот тип ведет к т{акопленито знаний у!' умену!й'
но не развивает 1{и 1у!ь11шления' [1и способностей. Фбунение опи-
рается на ух{е достигнуть1е возмохсности. |[ервьтй тип соответ_
етвует традиционному процессу обунения' основу которого со_
ставляет <...сенсуалистическое пассивт{о-ассоцианистическое
понимание процесса усвое}|ия 1пкольнь1х 3наний) (,{авьтдов в.в.).
|{озэке он бь:л назван <ассоцианистически-рефлекторной теори-
ей усвоения знаний>. Б.8. Репкин назь|вает е!о шллюс7пр&п'шв-
но- об ъяс нш7пе льны]},| ме тпо0 ом об у +е ншя.

8торой тип отличается пос1проенцем 0ейспъвшя на полной орш-
ен?пцровочно[л основе, пре0лаеое;шо[о в еотповом вц0е ц 0ля отп0ель-
ньох объектпов. Фбу'аенше ш0етп без проб ш от.л!шботс, плано]}'ерное
вос пш/панше )ке лае]у[ььх с войстпв пс!з во ляепъ 6 остпшчь /+омеченнъо х
ре3у льп'атпов б ез сущес 7пвенноа о розб роса у спеваемос тьш.

|[ри втором типе ФФ[ усвое1тие идет бьтотро, точнее' при
наличии 1те31|ачительного количества слунайнь:х о:шибок. Бре-
мя' затрачиваемое на усвое}1ие' невелико. поскольку улащийся
г{ить|вает при вь1полнени![ действия все объективно ттеобходи-
мь1е условия, то действие не просто целесообразно (правильно),
но и разу]!|но. |1ри -это1ц х(елаемьтй результат получается ста_
бильно: если нару1шак)тся привьтчнь!е' но несущественнь1е усло-
вия' то действие остается успе|пнь1м. |[еренос на новь]е 3ада|{ия
осуществляется по принципу то?|сдественнь|х элементов. }че-
ние с исполь3ованием ФФ[ второго типа является типичнь|м
случаем усвое1{ия социальт{ого опь|та 

- усвоения в специально
органи3ованнь]х условиях.

8 сравнении с традиционнь1м второй тип учения представ-
ляет собой кардинальное его усовер1пенствование. Фднако он
имеет существенньте ограничения' если вьтйти за рамки его прак_
тических оценок. Бацеленнь:й на усвоение готового знания' он
не воспить|вает у учащихся теоретического по8навательного
интереса' обутение сводится к овладет{ик) цутя:у|и подведенця
под понятия.
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[{ринципиально новь1е во8мохсности открь[вает третпй тип
г{ения. |[ри третьём типе 66['усвоенше 7пок?!се прошсхо0штп без
сущес7пвенньсх оцпцб олс. Разумность действия' умение выполнять
которое формируется с исполь3оваг{ием такой ФФА, еще вь1тце'

поскольку у.лащийся не только учить1вает условия' необходи-
мь1е для дости}|сения х{елаемого результата' но и хоро1шо пот{и-
мает их содер}1{ание, их отно1шение к будущему продукту. 9то
является основной прининой повь|тшения устойнивости действия.
|{еренос на новые аадания является полным (в границах 1{аме-

ченной области). [1роцесс усвоения идет легко' хотя на первь1х
порах учащемуся мо}кет понадобиться определенное время на
овладение 1{овь!м методом работьт, _ последттее компенсирует_
ся бь:стрьтми темпами усвоения при вь1полнении последу1ощих
заданий.

||ри этом типе ФФ.{ основа строится учащимися самостоя-
тельно' хотя и направляет€8 1гчц19,'ем' причем не для ка'кдого
объекта отдельно' не для каэ}сдого отдель}1ого понятия' а для
целой системь! их. 1аки:ух образоти, метод построе}{ия содер}{Ф_

ния нового з1{ания и метод его преподнесения кореннь:м обра_
8ом перестраива1отся. Фриентировочная основа нацелена на по-
3нание' на исследование основной структурь1 изучаемь1х о6ъек-
тов _ основнь!х еди1{иц данной области и способов их сочетания
в. конкретнь:е образов а1\у1я..

!ретпй тпл тпребуетп коренно& перерабопъюш унебньох пре0ме-
тпов. !чебная зо0оча ш3 эмпшршчесюо(э преоброзуеп[ся в п'еоре/пш'

че с кш[л ш с с ле 0 о в отпе льс кшй пр оце с с' котп орьс[о о б у с лов лшв аепъ в о 3'
ншкновенше собстпвенно по3нава7пельно2о шн7переса, |[оследнее
представляет значительньтй результат. 1ретий тип отличается от
первого и второго типов у!ения по мотивацу|у|' по ра3вивак)щему
эффекту, (первое и главное в третьем типе гтения - это возбуэк-

дение поз|{авательной деятельности' все больппее укрепле}{ие и
ра3витие со6ственно познавательного интереса. ?1 это требует ис_
кл|очения других видов мотивации ...А неудати дол'к1{ь1 рассмат_
риваться так, нтобьт не обескц>а)кивать ребенка' но побуэкдать
его к поискам новь|х ретшений>. |{менно третий тип по3воляет

реалйзовьтвать развива:ощий эффект обу*ения.'(.Б. 9льконин и
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8.8. Аавьтдов отмечают содер}'{'ательну}о связь системь[ ра3вивак)_
щего обутения с третьим типом )д{ения' разработант:ьтм |[.$[. |аль_
перинь1м.

?ак, в трудах |1.8. |альперина и его сотрудников сделан но-
вьтй ваатспьгй :цаг в развитии деятельностного подхода' разрабо_
танного А.Ё..}1еонтьевь]м. Бьпл найден реальнь[й путь к управ_
леник) процессом усвоет|ия знаний на психологической основе.

|[римером орга}1изации унебной деятельности при исполь3о_
ьыну!у['1перво?о пъцпс' ФФ! мо>тоет слуясить проведенное Ё.6. |[ан-
тиной экопериме|{тальное обунение детей написани1о букв. }ни-
тель демонстрировал образец буквьт, вь1деляя ее элементьт'
и давая такое объяснение: <1!1ьт }{ачи}!аем писать вот здесь (ука-
зь:вает)' ведем по ли,|еечке в1тиз до сих пор (укавьтвает)' а те_

перь поворачиваем вверх и ведем вот в этот угодочек (укавыва-
ет)г. Бсли проа}{а]тизировать это объяснение' то ока}|сется' что
учащийся практически не полг!ает никаких орие1{тиров' а имеет
ли1ць образец конечного продукта. Ребенку при:цлось 174 раза
(в среднем) повторить процесс нат1исания буквьт, пока ему уда_
лось (]{ащупать} ну'{снь]е ориентирьт' по8воля'ощие написать
ее правильно. Роль преподавателя при этом ограничивалась
констатацией сделанньтх оппибок и указаниями по их исправле_
ни:о. !аким образом' исполь3ованная ФФ.{ бьлла ко1{крет||ая'
пригод[!ая ли1шь для написания одной буквы, неполная по со_

ставу ориентиров и т!аходилась ребенком почти.полность1о са-
мостоятельно (он получал от учителя только образец готового
продукта). 9тобьт перейти к цаписави1о оледующей буквы, у.та;
щиися вновь продель1вал весь длительнь1и путь самостоятель-
!!ого поиека ориентиров' что потребовало в среднем 163 попь:т_
ки. 1{ак мо}1сно 3аметить' научение написа}{ик) второй буквьт
про1пло при ме}{ь1цем числе повторений, нто свидетельствует о
некотором переносе с первого задания; этот перенос' однако'
невелик. Б том 

'тсе 
аксперименталь1{ом исследова}!ии мо)|{но

найти пример усвоения с примег{ением ФФ! вп!оро2о тпцпа.Ре-
бенок так}ке получал образец заданного продукта _ определен_
ной буквьт' но при этом на бумагу наносилась система точек' с
помощью которьтх мо}кно осуществить исполнительнуто часть
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действия и получить 1туя{1!ь1й 1{онтур. Ребепок копировал оти
точки и по пим воспроизводил контур. 10ак видим' ребепок в
9том сл}гчае пол}в!ает вс1о совокупность необходимых орие:{ти-
ров и использует их в своем действии. Фднако эти ориентирь|
конкретнь]е' пригоднь!е только для воспроизведения давпой
буквь:. |[оэтому при переходе к усвоени1о следу:ощей буквьт
преподаватель вновь дод]|сен дать соответствук)щую ей систему
точек' которой воспользуется утащийся к8к еще одной частной
ФФ[. |{ри таком обунении для усвоения умения воепрои3во-
дить контур первой буквь: потребовалось только 22 повторе-
}{ия' а для овладения написанием второй _ ли]ць 17. 1аким
образом, пере1тос уэ*се бь:л 6олее 8начительнь!м' хотя так!*се ве
очень больтпим. |!рът@Ф! т'ре7пье2о 7пшп(' обг]ение идет совсем
и1|аче. ]|'читель ухсе не дает готовой системь: орие1|тиров' 1то

зато объяс}1яет г!ащимся принцип их нахо'1(дет1ия. Фп говорит
и1и' что точки ну)|сно ста.вить в тех местах' где лцнп'я. мепяет
свое направление. .(емонстрация производится обътчно :та од-
ной букве, но ребенок вь1полняет задание по 

'{аписа:|ию 
несколь-

ких ра3нь1х букв, усваивая предло'|{еннь:й принцип. 1€алсдое из
этих заданий уэ*се имеет не частное з|{ачение' а по3воляет дове_
сти до со3наттия учащегося то' что составляет сущность ка}кдо-
го и3 частнь]х явле1|ий. |{ервая буква бь:ла правильво восп]ю-
изведетта всего ли1шь пооле 14 повторенйй, а вторая _ после 8.
Ёачиная с восьмой буквьт, учащиеся вьтполняли 3ада1{ия с пер-
вопо раза безо:пибочно. ||еренос бь:л значительным: о:ти смогли
воспроизводить практически лтобой контур _ латинские' гру-
зйтлские и арабские буквь:. !['нащиеся стали гора3до луч1пе ри-
совать. Более того' нео}|{идан:{о бь:л обнару'1сен перенос }{а пе_

росчот объектов в поде восприятия и да'|се на усвоение танце-
вальнь1х дви;кений; |[оследние феномены о6ъясня:отся тем' что
вь!деление (опорных точек' фактитески является компонентом
умения анали8ировать располо'ке:|ие объектов на плоскости и в
пространстве. |

||одобньте ра3личия в реаультатах обунения с использова}|и-
ем ра8нь]х типов ФФ,( бьтли обнару}тсень] и 1{а других уте6нь:х
дисциплинах.
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![нтереснь:ми оказ€штись так'ке во3мо}}сности четвертого типа
ФФ,{, которьтй исследовался в эксперимента.'1ьном обутении ло_
гическим действиям.

28. @6щеуче6нь|е у]шения и навь|ки
и их фор]!,|ирование

Фбщеунебнь|е умения и навь1ки _ это та1сие умен|{я и навы-
ки' которь1м соответству1от действия, формируемь|е в процессе
обунения многим предмет&м' и которь|е ста[{овятся операция-
ми для вьтполне1{ия действий' используемь1х во многих предмё-
тах и в повседневной ясивни.

,(ля усвоения отдельнь1х предметов необходимь1 так на3ь1ва_
емь1е узкопредмотпь!о умения и навь]ки. 14м соответетву1от 1по-
кце 0е{остпвшя, форлсшруемъ[е в ко1сом-лшбо унебном пре0мепье, тсо-

тпорь'е мо2у!п сп0ановштпься операцшялуш 0ля въ'полненшя лш!!'ь
0 р у е ш х с п ецшф шн е с ю ш х 0 е{ос тпвш[о э пт.о е о пр е 0 м е тп о ш лш с ]у'е ?]с нь[ х
пре0лсетпов.

}1априм€Р: |{.1Рь1!{}] чте:{ия у' зат1у|су| натурадьнь]х чисел и
действий над ними при перво!|&чальном формирова11ии * сугу-
бо математические умения (действия)' однако 3атем' когда они
ужсе сформированьт' они превраща|отся в операции' 1цироко ис_
пользуемь1е не только для осуществления ра'3личнь]х математи_
ческих действий, но и для дейетвий во многих других предме_
тах (даэке таких' как историяу!лу!' литература) и в повседневной
хсизненной практике. |[оэтому эти навь1ки являются общеучеб_
ньтми. А вот уменик) находить прои3водную [|екоторой функ_
ции соответствует такое действие, которое исполь3уется в курсе
математики и в некоторь|х случаях в курс&х физикр у1 ху|миу\.
|1оэтому это умение является узкопредметным.

9еткую границу ме}1сду у3копредметньтми и общеутебнь:ми
у1у[ениями и навь[ками провести довольно трудно.

Бместе с тем' все увебньте уме[тия и навь1ки' формируемые в
каком-то унебном предмете' мо)тсно ра3делить }|а две категории:

1) Фбщие, которь1е формирухотся у учащихся не только при
из1гч6ц"" дан1{ого предш[ета' но и в процессе обунения многим
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другим предметам' и име1ощие при1у[енение во многих учебтть]х
предметах и в повседневной хси3ненной практике' например'
навь1ки письма и чтения' работь1 с книгой и т. д.;

2) €пецифические (узкопредметнь:е), которьте формиру:отся
у учащихся только ли1шь в процессе обуления данному утебно_
му предмету и имек)т применение главнь11!| образом в этом пред-

мете и отчасти в сме'т(нь1х предметах' например' определение
о6щего сопротивления цепи проводников в физике' утл|т вьтчио-

ление валентности сло)!(ного химического вещества и т. д.
Формировапие общеувебпь:х умений ![ павь!|сов _ специ_

альшая педагогическая 3адача. Фднако не все г{ителя рассмат_

рива1от эту проблему с данной то'|ки зрения. 9асто считается'
что специа.'1ьная' целе1{аправленная отработка этих умений *т

н6выков :{е 11у)к}|а' поскольку )д!еники сами в процессе обуления
приобрета:от необходимь1е умения' _ это поло}тсение неверно.

' 1]1кольник в своей унебной деятельности действительно пе-

рерабатьтвает и трансформирует те способьт увебной работь:,
которь1е ему 3адает учитель. 1акая внутренняя переработка
приводит к тому' что усвоенньтй ре6енком способ работьт с улеб-
нь[м материалом иногда довольно резко мохсет отличатьея от

учительского эталона. !} то 
'1{е 

время преподаватель' как пра_

вило' не контролирует этот процесс, фиксируя только каче-
ство полученного учеником рёзультата (регшенная или нере-

1пе[{11ая 3адача ; содерх{атель:тьтй и лтт нет лу6окттй, отрь:вонньтй,

малоинформативньтй ответ и т. д.) и не представляет себе, ка-
кие индивидуальные умения' приемь1 унебной работьт у ребон-
ка стихийно слох{ились. А эти приемь1 могут ока3аться нера_

циональнь1м!1 |тлут просто невернь]ми' что существенно ме1шает

ученику продвиг&ться в улебном материале' развивать укеб'
ну1о деятельность. [ромоздкие системь1 нерациональ1ть1х при-
емов тормовят унебньтй процесс' 3атрудня:от формирован|'1е
умений и их автоматизаци|о.

14тЁк, у учащихся на всем протяэке}]ии тшкольного обунения
нухсно формировать общеутебнь1е умения' причем умения созна-

тельно контролируемь1е' часть и3 которьтх затем автомати3иру_
ется и становится }{авь]ка1у|и. 9то эке при этом дол)тсен делать
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у!|ггелъ? 9тметим два главнь1х момента' или этапа: постановку
цели и орга:{и38т1ито деятельности.

||ре:*сде всего' пеРео 0епььмш с7павц7пся особая цель _ овло-
0егпь опре0е].е'{нь0]'! уменцем. 1{огда учитель сталкивается с от_

сутотвием у учепиков ко}|кретного умения' ему ну3[с11о внач&ле
3адать себе вопрос, а бьхла ли перед [|им поставле|.а т8кая цель?
Фсозва:от ли утен!!ки ее? Бедь только наиболее интеллектуа.,1ь-
но развить:е учащиеся самоетоятельно выделяк)т для себя и осов-
]{а:от операциона'1ьнук) сторо:|у унебной деятель[!ости' осталь-
ные хсе остак)тся т1а уровне [{11туитивно_практического владе_
вия умениям|{.

Фчевь р&спростравевць:й недостаток органивации у:ебной
рдботь| у|ащихся состоит в том' что они не видят 3а.вь1пол|{яе_
мой имц работой уне6пой 8адачи' утебной цели. Ёонечно, на
первь]х порах' да и периодически в более сло}кньтх случаях в

дальнейтшем' учитель' дав&я то или иное вадание' сам указыва-
ет ту уиебну}о 3адачу' которук) дол){се11 ретт|ить }п|еник' вь1пол_
няя 9то аадание. $о постепе}{}!о 1пд9дц:сп приобрета|от умение'
способпость и привьтчку видеть за лтобой вь1полняемой ими ра_
ботой те 8ва]1ия' умепия и }|авьтки' которь]е они дол}|сньт приоб_

рестт{ в ре3ультате данной работьт.
[1омцмо осо3нс!нц,я це,]'ш' ученшку ну']сно осо3нонше ее о1пно-

|шенця ,с л|о7пшву свое(о 0еяпьельностпц. !че6н&я мотивация все-
гд8 т.т!'д1{видуаль'{а: каэтсдый ребетток имеет свото оистему моти-
вов, по6уэгсд&1ощих его у{иться и прида1ощих смьтсл ученик).
}1звестно, вто неформальное освоение вь1с1ших и}{теллектуаль-
нь|х умевий возмоясно только при поз}|авательной мотивации.
1ем не менее' да}ке при преобладании по3навательней мотива-
ции у ро6евка все рав1{о будут присутствовать и другие моти-
вы _ тцирокие социа]тьные' достих{еция успеха, избегания на-
ка3ания и др. }чител'о приходится орие:ттироваться |{а весь этот
ш:ирокий спектр мотивов. €тавя цель обулить да1{1{ому уменик)'
ов дол'*{ен дать возмо'|{ность каэ1сдому ученику по1тять' какой
личностньтй смь:сл будет заклк)чен в этой работе' 3&чем ему
|1у}|{но ато умение (овладев им' он смо'кет вь[пол}{ять сло)кнь1е
зац&ния' которь1е гора3до и1{тереснее тех' что он вь1полняет сей-
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час; смоэ*сет бьтстро и правильно ре1шать задачи определе1{ного
типа; пФл1гчд15 при этом вь1сокие оценки и т. д.).

9тобьт поставить перед учениками четку1о цель' ему ну'кно
снача]та саш!ому иметь соответетву1ощу|о программу формйро-
вания умений. |[ри планово-тематической системе органи3ации

унебного процееса эта программа предоставлена в каэкдом учеб-
ном мит|имуме _ перечне основнь1х знаний, умений и навьтков'
которь]е дол}1снь1 быть обязательно усвоень1 всеми учащимися
при и8учении улебной темь1. 3 улебнь:й минимум включа:отся
ли1пь наиболее ва}кнь:е' существеннь1е вопросьт, без знания ко_

торь1х нево3мо}кно последу1ощее изг{ение 1гтебной программь|.
8 него вкл1очается так:*се освоение унебнь:х умений, как пре_

дусмотре|]ных унебной программой, так и не предусмотрент!ь]х
е:о, без овладения которь1ми деятельность 3пд6цц*,в не будет

достаточно рациона.'1ьной и эффективвой (эту систему мь1 рас_
смотрим нихсе).

|1оеле мотивацио}1ного формирования умения следует эттьоп

ор2анш3оцшш совмес/пно[э с уншптелем 0еятпелъноспъш, Б этой со_

вмест:той деятельности ученик дол]*сен' пре}т{де всего' пол'увитъ
образец или правило, алгоритм работьт. )$елательно, нтобьт, по_

лг{ая готовьтй образец, дети сами (но под руководством !п{ите_
ля) разрабать'ва]1и систему правил' по которой они будут дей-
ствовать. 9того мо)1сно добиться, сравнивая вь[полняемое зада_

ние с данным образцом.
Ёапример, при обунении умению составлять план-схему учи_

тель мо)тсет показать в виде обравца цлан к определент|ой, уэке
знакомой детям теме. Фриентируясь на него' :г!еники вь1полня_

.ют задание по другой, близкой теме _ составля1от план по этому

унебному материа'1у. .[алее они совместно @ 1гчц16лем тщательно
атта'хиаиру]от несколько работ и8 класса' сопоставляя их друг с

другом и образцом. Фпределяется' какие элементь1 в плане-схеме
вь1делень1' какие связи показань1' какие отсутству1от' а какие
явля1отся ли1шними' нену)[сными. }{ак у)!се видно и3 приведенно-
го примера' совместная с 1гчц19;'ем деятельность по выработк6
осоз}!анного умения всегда вне1шне развернута. ! унащихся обь:ч_

по недостаточно ра3вита способность внутренне' теоретичвеки
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действовать' имея познавательну[о задачу. во всяком случае' дей-
ствуя по плану' они сталкива1отся со 31{ачительными трудностя_
ми. |[оэтому им ну)кньт более легкие' доступнь1е действия, вне-
т:|ние по форме. 1аким образом, основной путь здесь _ совмест-
ная деятельпость' а метод _ вь1пол1!ение вне|цних действий.
||ринем вне1пние действия дол)тснь| 6ь:ть вначале максима.'[ьно
развернуть!ми и ли1шь потом' по мере отработки уме|!ия' о}{и

могут сокращаться.
. ||осле осо3н&ния [|,кольниками правил' по которь1м ну'1сно

действовать, необ хо0шмь[ упро'!сненшя в цсполь3ованшц получен-
но2о ул'еншя. |['ненику недостаточно 3нать рациональ11ь1е прави-
ла увебной работь|, он дол}тсен еще научиться приме}1ять их в
собственной практике. упрая{нения' в ходе выполневия кото-
рьтх отраб&ть[вается умение' дол}*снь! бьтть разнообразнь:. [{а-
пример' при обунении умени]о ра3личать глав1|ое и второсте-
пенное исполь3уются' в частности' такие упра)кнения-3адания:
вь1делить в тексте те его части' которь1е наиболее существеннь|
для раскрытия его содер)кания; опустить при переск&зе текста
второстепеннь|е моментьт; располо]кить унебньтй материал в
определенном порядке' соответству1ощем степени его ва'к'нос-
ти; сравнить какие-либо явления' сходньте в главно1}1 и различ-
нь[е в част[|остях, !!Р{{ этом четко объясняя, что 8десь суще-
ствен|{о' а что т{ет.

1ренировка' нухс}1ая для отработки умения' не дол}кна бь:ть
односторонней и чре3мерной. ]|'мевие' которым ребенок доств-
точно овладел т{а простом материале' зате]ш часто бьтвает трудно
вкл|очать в слоэкну[о деятельность' предподагающу1о исполь3о-
вание ра3нь1х умений. 8ьтполняя специальное упра}кне1{ие' уче_
ник сосредоточив&ется на правильном при1шенении одного ново-
го уме1{ия. 1{огда эке более трудное зада!{ие требует от 1!его рас-
пределения внимания' включения этого умения в систему ранее
сло}тсивтцихся' о1{о начинает <вь1падать>. 1ак, |{а уроках рус-
ского я3ь|ка и литературь[ г{еник' хоро]цо вь]полнявтпий уп-
рах(нения' мо}тсет отцибаться' 1те используя те }1се правила .в

дикташте' а тот' кто грамотно писал диктанть1' мохсет о:цибать-
ся при работе над сочинением. Р1вбехсать этого моэтсно' приу{ая
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ребенка сов.]?'ещ0.7пь формшруемое уменше шлш навык с 0руашмш,
чтпобьс он мо2 цсполь3овот[ь цх совмес?т[но, о0новременно, овла0е-
воя асе более слоэ]снь[]у[ш способамш 0еятпельностпш.

?аким образом, вся эта сло)тсная работа направлена на то' что-
бь: внетцняя практическая деятельность учащегоея ст€ш|а его в1|ут_

ре|{!!им достоят1ием и могда вь1полняться в у1у|ственном плане.

29. €ущность, постоинства и непостатки
традиционного о6унения

8 педагогике принято вь|делять три основнь1х типа обуте_
ния: традшц|(ов|{ое (или объясшцтельпо-иллк)страт!!впое), про-
блемное и программироваппое.

}{аэ*сдь:й из этих типов имеет как полохсительные' так и от-
рицательнь1е сторонь1. Фднако есть яв1{ь:е сторонники и того'
и другого типа обунения. Ёередко они абсолтотизируют досто-
и,|{ства и1ши предпочитаемого обутения и }те в полной мере учи-
ть1ва1от его недостатки. 1€ак пока3ьтвает практика' наилуч1шие
результать| мо)1{но достичь ли1шь при оптимальном сочетании
равличнь1х типов обунения. }1оэ*сно привести аналогик) с так
назь1ваемьтш[и технологиями интенсив1{ого обунения иностран-
нь]м я8ь1кам. 14х сторо|{1{ики часто абсолтотизиру|от преимуще_
ства суггестивнь[х (свяваннь:х с вну1цением) способов запоми-
нания и}{остра}{нь1х слов на подсоз1{ательтто1ш уровне' и' как
правило' пренебрехсительно относятся к традиционнь1м спосо-
бам преподавания и}|оетраннь1х явьтков. }[о ведь правила грам-
матики вну1шением не осваива|отся. Фни осваива1отся давно от_

работанньпми и ставтшими теперь у.жсе традиционнь1ми методи-
ками обучения.

€егодня наиболее распространеннь!1и явдяется трад|[ц|{о11-
пьпй вариашт обунеппя. Фсновьт этого типа обунения бьтли зало-
)кень1 почти четь1ре века то1шу назад еще 8.А. 1(оменским.

1ерптин (традиционное обунение) подра3у1шевает' пре}|сде все_
по' кпассно_урочну[о организащито обунения' сло'[сившу|ося в )(![] в.
на принципах дидактики, сформулирова:тнь1х 8.А.$оменским'
у! до с|1х пор явля|ощутося преоблада:ощей в 1цкол€1х мира.
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Ф тплшчцтпе льнь'е прца но'сш традицио}тной классно_уротной
технологии оледу1ощие:

] учащиеся при6лизитель1|о одного возраста и уровня подго-
товк[т составля1от класс' которь:й сохраняет в основном по-
стояпный сост8в на весь период |пкольного обунения;

] класс работает по единому годовому плану и программе со-
гласно расписани:о. 3следствие атого дети дол}|{нь1 приходить
в 1школу в одно и то я{е время года и в 3аранее определеннь[е
чась1 дпя;

. основной едивицей занятий является урок;

. }РФ}{' как правило' посвящен одному утебному предмету'
теме' в силу чего г!ащт{еся кл&сса работа:от 11ад одним и
тем }|{е материа]1ом;

: работой учащихся на уроке руководит учитель: он оценив&-
ет результать: унебъ: по своему предмету' уровень обуненно-
сти ка'|сдото г]еника в отдельноету! у[ в конце утебного года
цринимает ре1шенпе о переводе учащихся в следу1ощий класс;

. }п|ебные кн|{ги (улебники) приме'1яются' в основно]\1!' ддя
доматпней работь:. }че6пь:й год, улебнь:й день, расписание
уроков' утебньте ка]{икуль!' перемень|' или' точнее' перерь1_
вь[ ме'кду уроками _ атрибуть| клаосно-уронной системь1.
}{есом:тешнь|м достои}|ством традиционцого Фунения явля-

ется возмо)|(1{ооть 3а короткое время передать боль:пой объем
информации. [1ри таком обувении учащиеся усв&ива1от 3нания
в готовом виде без раскрытия путей доказательства их исти,тно_
сти. 1{роме того' оно предполагает усвое|{ие и воспрои3ведение
знаний, и их приме:!ение в а1та.,тогичнь1х ситуациях. 6реди су-
щественнь1х }{едостатков этого типа обувения мо}{с11о 1|азвать
его ориентированность в боль:пей степени на память' а |{е на
мь][цление. 3то о6унение та'кхсе ма'1о епособствует ра8витито
творческих способностей, самостоятельности' активности. Ёаи_
более типич1ть]ми заданиями явля1отся с"педу1ощие: вставь' вь|-
дел|1, подчеркни' 3апомни' воспроизведи' ре1пи по примеру и
т. п. ]|'чебно-познаватедьнь:й процесс в больцдей степени носит
репродуктивнь:й (воспроивводящий) характер' вследствие чего
у г{ащихся формируется репродуктивньтй стиль по3наватель_
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ной деятельности. ||оэтому нередко его назь1ватот <тпколой па-
мяти}. 1€ак показь:вает практика, объем сообщаемой информа_
ции превь11цает во3мо}1сности ее усвоения (противоречие ме?*сду
содер)|сательнь1шх и процессуальтть1м компо1{ентами процесса обу-
пения). 1{роме того' отсугствует возмо)|{ность приспособить темп
Фунения к различнь!м индивидуально_психологическим особен-
ностям г|ащихся (противоречие мехсду'фронтальньтм обунени-
ем ![ индивидуальнь1м характером усвоения знаний). }!еобходи-
мо отметить и ]{екоторьте особенности формирован|тя' у1 разви-
тия мотивации у{ения при таком типе обутения.

А.А. Бербицкий вь:делил следу}ощ|1е про7пшворечш,я тради_
ционного обуяения:

1. 1 ропошвор ечше меэс0 у об ращеннос т'ью со0 ерэссаншя унеб -

но[! аеятпельностпш ( сле0овапо.ельно, ш са]у1о?о обунающеоося)
в про!шлое, опре0мененное в 3наюовь'х сшс7пе]'1ах <<основ на.ук'>'
ш оршен7пацше1с субъек7па ученця на бу0ущее со0ерэсанше про-

фесешонольно-пракпшческо[л 0еятпельнос7пш ш всей юультпурьо.
Будущее вь1ступает для учащегося в виде абстрактной, не мо_
тивиру1ощей его перспективь1 применения знаний' поэтому }гче-
ние не имеет для него личност11ого смь1сла. ||овернутость в
про1шлое' принципиально и3вестное' (вь1резанноеть) из про-
стра:|ственно_вре1у[ен}{ого контекста (протшлое _ настоящее _
будущее) ли1пает учащегося возмо)|сности столкновения с не-
известнь]м, с проблелиной ситуацътей _ ситуацией поро'{сдения
мы1цления

2. !во&с7пвенноспъь унебно& шнформацшш - она вь!с7пуп('ет!.
кс[,с часп[ь 1суль!пурь! ш в /по 

'!се 
время лш1!!ь как сре0сптво ее

освоеншя' развшйшя лшчнос 7пш. Разреш:ение этого противоречия
ле'тсит на пути преодоления <абстрактного метода 1пколь|) и
моделирования в утебно-воспитательном процессе таких реаль-
ных условий хсизни и деятельности' которь1е по3волили бьт обу-
ча1ощемуся (вернуться} в культуру обогащеннь|м интеллекту-
ально' духов}{о и практичееку'.у[' тем самь11ш ока8аться прининой
развития самой культуры.

3. [ротошворечше лоеэсс0у целос7пт|ос7пью юуль7пурь' ш ее овла-
0еншем субъекпьом чере3 ]у'ноэ!сес/пво пре0мептньох областпей _
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учеб нь!х 0шсцшплшн как пре0 сгпавштпе льнцц ноук. 9та традиция
3акрепле|та'деле}{ием |школьньтх педагогов (на утителей_пред-
метников) и кафедральной структурь| вуза. Б результате вместо
целостной картиньт мира обуна:ощийся получает осколки (ра3_

битого 3еркала)' которь]е о}| сам собрать не в еостоянии.
4. 1 р о тпшв ор е цце ме эс0 у с п о с о б о м е у щ е с 7пво в он.'я ку ль7пу рь!

кок пРоцессо ц ее пре0стпавленносп'ью в обуненшш в вш0е стпо-
п'шческцх тно1совь'х.сцстпем. Фбутение предстает как техноло_
гия передачи готового' отчу)*сденного от динамики ра3вития
культурь| увебного материа.,1а' вьтрва!{ного ио ко1!текста к8к
предстоящей самостоятельной э*сйзни и деятельцости' так и и8
текущих потребностей самой личности. Б результате не только
у!т1д14ву!д, т|о и культура оказь1вается вне процессов ра8вития.

5. [[ ротпшворечше меэсс0у об щес пъвенноФ формо& сущес7пвова-
ншя ,суль7пурЁс ш шн0швш0уольно[с форм:о& ее прцсвоеншя обу+ою-

щцмшся. Б традиционттой педагогике оно не равре1шается' по_
скольку уче|{ик не объединяет свои ус!4л'тя' с другими для про.
изводства совместного продукта _ 8нания. Будучи рядом с

другими в группе учащихся' кажсдый <умирает в оди[!очку).
Более того' 3а оказание помощи другим ученик наказь1вается
(порицавием (подсказки*), чем поощряется его и1{дивидуа.,1ис-
тическое поведение.

[1ргпкцип |!нд|(видуализаци|!' по11имаемь1й как изоляция обу-
ча1ощихся в |1!1дцвидуаль[{ь1х формах работьт и по индивиду-
альнь1м программам, особенно в компьтотерном варианте' ис-
кл1очает возмоясности воспитания творческой индивидуальнос-
ти' которой становятся' как известно' не чере3 робинзонаду,
а через <другого человека} в процессе диалогического общения
и в3аимодействия, где человек €Фвертттд6'д |{е просто предметнь[е
действия, но поступки.

Р1менно поступок (а не индивидуальное предметное действие)
дол)[сен рассматриваться в качестве ед|иниць: деятель1{ости обу-
ча1ощегося

[!остпупотв _ это социально обусловленное и морально пор-
мированное действие' иметощее как предметну1о' так и социо-
культурну}о составля1оц{}!о: предполага}ощее отклик другого
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человека' учет атого отклика и коррекци|о собстве'{ного поведе_
ния. такой взаимообмен действиями-поступками предполагает
подчи}1ение субъектов общения определеннь|м |{р&вственнь|м
принципам и 

'{ормам 
отнотпений ме]кдул]одьми' вваимнь]й учет

их позиций, интересов и нравственнь[х цепностей. |[ри этом
условии преодолевается ра3рь]в мея{ду обутением и воспита}ти-
ем' снимается проблема соотно1шения обунеяут$. у! воспитаттия.
8едь нто бы человек |1у1 дела]!, какое бь: предметное' технологи-
ческое дейотвие ни совер1ша'т' он всегда * <(поступает}' посколь-
ку входит в ткань культурь] и общественных отнош:ений.

1!1ногие вь11шеперечисле1тньте проблемь: успе1шно ре|п&ютоя в
проблемном типе обу;епия.

3Ф. €ущность, постоинства и недостатки
. 
про6леш|ного о6унения

3 истории педагогики поотановка вопросов' вь1зь|ва|ощих 3ат_
руднение в поисках ответа [та них' известн#по беседам 6окра_
та' пифагорейской 1школе' софистам. йдеи активи8ации обуте-
ния, мобил||зацп'! познаватель}тых сил учащихся путем вкл[о-
чения их в самостоятель1'ую исследовательску1о деятельность
на:11]ти отра}кение в 1рудах }1с.шс. фссо, !1.|. |]есталоцтц{, Ф.А. дис-
тервега' представителей <нового воспитания}' которь1е пь]та_
лись противопоставить догмат|4!ческому 3аучиват]ию готовь1х
знаний (активнь|е' методь[ обуне:гия.

3арубеэшшь:й опьгт. Разработка епособов активи3ации мь1с_
лительной деятельности учащихся привела во второй полови}1е
х]х 

- начале )()( в. к внедре}1и1о в преподавание отдельт'ь1х
г!ебнь]х методов:
. эвристического (Р. Армстронг);
] опь[тно-эвристического (А.8. |ерд);
. лабораторно-овристического (Ф.А. 8интергальтер);
! метода лабораторнь1х уроков (!{.|!. 8годовский);
. естественн0|!&}гчтт919 обуления (А11. |[ишкевик) и др.

Бсе вь:тшеперечисленнь!е методы Б.Б. Райков' в силу общно_
ст![ ![х сути' 3аменил терми1{ом (иссдедовательскпй метод'.

19з



194 |_! Ёдл19рц''"!ая психология

}1сследовательский метод обутет:ия, активизировавш:ий прак-
тическу|о деятель1тость учащихся' ста.'т овоеобразньтм антипо_
дом тр&диционного метод&. Бго применение создавало в 1школе
атмосферу увлеченности учением' доставляя учащимся радость
оамостоятельного поиска и открь1тия и' что самое главное, обес-
печива]то развитие по81тавательной самостоятель1тости детей, их
твортеской активвости

йспольаовак!{е исследовательокого метода обуления ка1с уни-
версаль||отэ в начале 30-х гг. )()( в. бь:ло признано оптибочнь1м.
||!едлагалось строить о6уновие для формирования системьт зна-
т:ий, не }|арутца1ощей логш*су предмета. Фднако массовое приме-
:|ение |1ллк)стратив!{ого фучения, 3аучивания пе
способствова'1о развити1о ;пкольного обутения. Ёачался поиск
п}'вф 0ктпви3&ции улебного процесса. Фпределенное влияние на
ра3витие теории проблемного обутения в атот период ока8али
иоследования психологов (б.)1. Рубинтштейн)''обосттовав]ших 3а_

висимооть мьтслительной деятельности человека от ретцения г!ро_

блем, и концепции проблемного обутения' сло'кив1циеся в пед&_
гогике на оонове прагматическопо по]тима}тия мь]|шления.

3 американской педагогике нача]та [)( в. и3вестнь1 две основ_
нътв ко:'цепции проблемного обунения. ,(э*с.,(ь:ои предлаг&'[ все
видьт и формьп обуления €аменить сом.ост!оятпельныл' ученшем
1ш1сольншков пу7пем ре1шеншя проблем, при этом упор дела.'1ся 1та

их унебно_практическу:о форму. €уть второй концепции 8акл|о-
чается в мех('ншчес,сом пере''осе вьсво0ов псшхолоешш на процесс
обувеншя. 8. Бертон счита.]1' зто обу+енше ес7пь <<пршобретпенше

новь'х реаюцш[л цлш ц3мененше спорь[х') у1 своду!л процесс обуне_
ния к прость|м и сло}|ст1ым реакциям' }]е учить1вая влияние на
развит}1е иъ:!пления г{ет{ика средь| и условий воспитания.

}{ачав *вои 9кспериментьт в одной и8 чикагских тшкол в
1895 г.' .{опс..(ьтои сделал акцент 11а развитие собственной ак_
тив:|оств о6утаемь:х. Бскоре он убедился' что обунение, пост_

роен[|ое с учетом интересов тпкольников и связанное с их }|сив-

не!|ными потребностями' дает гораздо луч1шие результать1' чем
вербальное (оловесное' кни'кное) обунение' основанпое на 3а-
поминании знаний. Фсновньпм вкладом [эк..(ьюи в теорик)



отвЁть! нА тРуднь!Ё вопРось!

обунения является разработанная им концепц11я (пол1{ого а|!та
мь|1цленияг. €огласно философским и психологичеоким .воз-
3рениям автора' мыслить человек 1{ачинает тогда' когда стал_
кивается с трудност8ми' преодоление которь1х имеет для }|его
ва}|сное 3начение.

||равильно построенное обуление' по м|{ени|о,(хс. ,(ь:ои, дол-
э*сно бь:ть проблемным. |{ри атом сами проблемь:, поставлен,|ь1е
перед }г[|ащимися' принципиа'1ьньтм образом отлича]схгся от пред-
лагаемь1х традицио1|нь:х унебнь:х заданий _ (мнимь1х проблем>,
име}ощих ни3кую образовательну1о и воспитатель1{ую це1{ность
и чаще всего далеко отстак)щих от того' чем и1|тересук)тся уча_
щиеся. |{о сравнетли1о с традиционной системой, ,(*с..(ьтои цред-
лоя{ил смель|е новтшества' нео}|сиданнь]е ре1це1{ия.

&1есто <книхсной глебьтр 3анял принцип активного г.е||ия'
осповой которого является собственная п9анаватель|1ая деятель-
ность учащегос,я. }1есто активного учителя за:{ял учитель_по-
мощник' не }{авязыв&1оц{ий.учащимся |{и содер'кания' ни мето_
дов работь:' а ли1шь "помог&1ощий. преодолевать трудт|9€1й,. 1(9[:
да сами г{ащиеся обращатотся к }'ему 3а помощь1о. 3место общей
дл'1 всех стабильной унебной программь1 вводились ориентиро_
вочнь1е программь]' содер}1сание которь|х тодько в самьтх об-
щих чертах определялось учителем. 1!1есто устного и письмен_
ного слова 3аняли теоретические и практи({еские за1{ятия-' на
которьтх осуществлялась самостоятедьная исследовательская
работа г{ащихся.

1[1кольной системе' основанной на приобрете!1|7!| и уевоении
знаний, он противопоставил обунение (путем делания'' т. е. та-
кое' при котором все 3нания и3влека",1ись из практической са-
модеятельности и личного опь1та ребенка. 8 п:колах, раФтав-
1пих по системе ,(этс. ,(ьтои, не бьтло постоянной программь| с
последовательной системой и3г{аемьтх предметов' а отбиралиоь
только 3нания' необходимь|е для 

'*си3нен1{ого 
опь[та учащихся.

||о мнени:о уче|*ого' утащийся долэтсен заниматься теми видами
деятельности' которь1е по3волили цивили3ации вьтйти на совре_
менньтй )ровень. ||оэтому внимание ну}кно ско1{центрировать
на 8а[|ятиях конструктивного характера: учить детей готовить
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еду' тшить' приоб1цать к рукод.ели1о и т. д. вокруг этих утили-
тарнь|х в1{аний и умений'конце1{трируется информация более
о6щего характера.

.(э*с.,{ь:ои придерх{ивался так на3ь1ваемой педоцентричес-
кой теории и методики обувения. €огласно ей роль учителя в

процесоах о6утения и воспитания сводится в ос1{овном к руко-
водству самодеятельностьк) учащихся и пробуэкдени1о их л}о-

бознательности. Б методике .(э*с. '(ьтои' 
наряду с трудовь1ми

процеосами, больш:ое место занимали игрь1' импрови8ации' эк-
скурсии' худо}кественная самодеятельность' домоводство. 3ос-
питани1о диоциплинь1 учащихся он противопоставлял ра8ви-
тие их индивидуальности.

3 трудовой 1школе труд' по,(ьтои, является средоточием всей

гтебно_воспитательной работьт. Бьтполняя равнообразньте видь1

труда и приобретая необходимь1е для трудовой деятельт{ости зна-

ния' дети тем самьтм готовятся к предотоящей элсизни.

|[едоцентрическая концепция,[э*с.,(ь:ои окава.!1а больш:ое'
влияние на общий характер унебно-воспитательной работьт ;11кол

с1шА и некоторь1х других стр&н' в част[|ости советской тшкольт

20-х гг., что на1шло свое вь[ра'кение в так на3ь1ваемьтх комплек-
с1!ь1х программах и в методе проектов.

Ёаибольтпее влияние }{а развитие современной концепции
проблемного обуления оказа.'1и работьт американского психолога

Аэтс. Брунера. Б ее основе ле)*сат идеи структурирования уяебпо-
го материала и доминирутощей роли интуитивного мь1тшления в

процессе усвоения новь|х знаний как основь1 эвристического мь11ш_

ления. Фсобое.внимание Брунер уделил структуре знаний, кото'

рая долэкна вкл1очать в себя все необходимь1е элементь1 системь1

знаний и определять,нашравление развития 1гч9цц*..
€овременнь1е америка1тские теории (учения путем ре1шения

проблем> (9. Александер, |1. )(альверсон и др.)' в отличие от

теории,[э*с.,{ь:ои, иш|е|от свои осо6енности:
| в них отсутствует чрезмер1|ое подчеркивание значения (са-

мовь1ра}|(ения' ученика и у1!1аление роли учителя;
! )пвер}1сдается принцип ко.'ш|€ктив}{ого }ю1шения проблем, в от-

личие от крайттей индивидуали8ации' наблтодавтшейся ранее;
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] методу ре1ше}1ия проблем в обг{ении отводится вспомогатель-
ная роль.
8 70_80-х гг. )()( в. пол)гчила распространение концецция

проблемного об1гч9цця английского психолога 9. де Боно, кото-
рьтй акцентирует внимание на 1пести уров1{ях мь11пления.

3 раввитии теории проблемного обунения определен|{ьтх ре_
3ультатов достигли педагоги |[оль:пи, Болгарии, |ермании и
других стран. 1ак, польский педагог 3. Фконь исследова.'т усло-
вия возникцовения проблемнь:х ситуаций на материале различ-
ньпх утебнь1х предметов и оовмест}|о с 9. }{уписевичем дока3&л
преимущество обунения путем ре111ения проблем для развития
у1!|ственнь]х способностей уиащихся. ||роблемное обукение по_
нималось польскими педагогами ли1пь как один из методов обу_
чепия. Болгарские педагоги (}1. |{етков, 1!1. 1!1арков) рассматри_
вали главЁь:м образом вопрось| прикладного характера' уделяя
основное в1{имание организации проблемного обуления в нача]1ь-
ной тцколе.

Фтечествепцьтй опь[т. 1еория проблемного обунения 1{ачала
и,|тенсивно разрабать:ваться и в €€€Р в 60_х гг. )()( в. в связи с
поиском способов актививац ут|1, сту|му лирова|{ия поанаватель-
пой деятельности г!ащихся' ра3вития самостоятель}{ости 1школь-
ника' однако натолкнулась 1!а определеннь1е труд}1ости:

. в традиционной дидактике вадача (учить мь1слить) не рас-
сматрива.'тась как самостоятельная' в центре внимания пе-
дагогов находились вопросьт накопления знаний и ра8вития
памяти;

. традиционная система методов обуления не могла <(преодо-
леть стихийности в формирова11'\|1 теоретического мь]1шле-
н|тя у детейг (3.3. [авьтдов);

] исследованием проблемьт ра3вития мьт1цления 3а|1имались
главнь1м образом психологи' педагогическая теория разви-
тия мь11пле}|ия' способностей тте бьтла разработана.
Б результате отечественная массовая ]школа 1{е накопила прак-

тики испольвования 1цетодов' специальт|о направлен}1ь1х на раз_
витие мь]1пления. Больтцое значение для ст&новления теории про-
блемного обувения |7ме|ш[ работьт психологов' сдел&в1ших вь]вод
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о том' что умствен}1ое ра3витие характери3уется :те только объе-
мом и качеством усвоеннь1х 3наний, но и структурой мьтслитель-
нь1х процессов' системой логических операций и умственньтх дей-
ствий, которь1ми владеет г{еник (6..]1. Рубиптштейн, $.А. 1!1ен-

чинская' 1.8. $удрявцев), и раскрь1в1ших роль проблемной
ситуации в мь11шле}{ии и обу.тения.

Фпь:т ттрименения отдельнь1х элементов проблемного обуне-
ния в |школе исследова}| 1!1.}1. }1ахмутовым' й.$. .]1ернером'
Ё.|. [айри, д.в. Билькеевым. 1,1сходнь:ми при равработке тео.

рии проблемного обунет:ия ста.'|и поло}тсе1{ия теории деятельно-
сти (6.)1. Рубинш:тейн,.}1.€. Бь:готский, А.н. ]1еонтьев, Б.Б.,{а-
вьгдов). [1роблемкость в обуле1{ии рассматривалась как одна из
3акономерностей умстве1{1{ой деятельности учащихся. Разрабо-
та[{ь| способь: создания проблемнь|х ситу&ций в разлинньтх уиеб-
1|ь]х предметах и найденьт критерии оценки сло}|с1{ости про6летш-

нь|х познаватель}1ь1х вадач. ||остепенно распространяясь' про-
блемное обуление из общеобразовательной :пкольт проникло в

средн1ою и вь1с1цук) профессиона']ь:|ую 1цколу. €оверш:енству-
|отся методь: проблемного обутения' в которь1х од}{им и3 ва'{с-

нь1х компонентов становится импрови3ация, особе}{но при ре-
1пе1{ии задач коммуник&тивного характера. 3озникла система
методов обунения, в которой со3дание проблемной ситуации
учителем и ре1пение проблем учащимися ста^лу| главнь1м усло-
вием р&зви\у|я у{х мы1[|ления. 3 этой системе равлича]отся об-

щие методьт (монологический, пока3ательнь:й, диадогинеокий,
эвристический, исследовательский, программированньтй, алго-

ритмический| тт бинарттьте _ правила взаимодействия }п!ителя
и учащихся. Ёа базе этой системь| методов пФл1гчцдц ра3витие
и некоторые новь1е педагогические технологии (в.Ф. [[|д1дд63,

1].1!1. 0рдниев, | .А. Рудик).
' €егодня наиболее перспективнь[м и соответству1ощим соци-
а'тьно_экономическим' а такя(е и психологическим условиям яв-
ляется проблемное обунение.

Б чем сущность проблемного обунения? Бго трактук)т и как
принцип обунения, и как новь:й тип унебного процесса' и как
метод обучения, и как нову1о дидактическую систему.
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[1од проблопдньлм обупенпом обьтчно понимается такая орга_
ни8ация утебньпх занятий, которая предшолагает"ооздание под
руководством учителя проблемньтх ситуаций и активну,о само-
стоятель!1у1о деятель}1ость у{ац{ихся по их ра8р€тцени1о.

||роблемное обу:ение закл1очается в со8дании прФлемных
ситуаций, в осо3на:тии' принятии и ра3ре1цепии угих оитуаций
в ходе совместной дейтель:тости обуватощихся и учителя' при
оптимальной самостоятель1|ости первьтх и под общим ]|аправ-
ляющим руководством последнего' а так){се в овладе||ии учащи_
миея в процессе такой деятельности обобщеннь1ми з1{а|!иями и
общими прит{ципами ретце1|ия проблемньтх з&дач. 11ринцип про-
блемттости сблиэкает меэ*сду собой процесс обутения с процесса-
ми по3нания' исследова1тия' творческого мы|цления.

|[роблемное обутение (как и любое другое обутение) мо}|сет

способствовать реа]1и8ации двух целей:
[1ервая ц0ль _ сформировать у учащихся необходимук) си_

стему звакий, умений и навь1ков.
Бторая цель _ достигнуть высоког0 уровпя ра:]вития !школь-

ни1сов' ра3вития способности к самообунени'о' самообразовапи'о.
Фбе эти задачи могут бь:ть реали8овань! е 6ольп:им успехом

именно в процессе проблемного обуления' поскольку усвоение
унебного материа.'1а происходит в ходе активпой поисковой де-
ятвльност}1 учащихся' в процессе ре1цения ими системь] про-
блемно_позпавательнь|х аадач.

Баалсно отметить еще одну и3 ва'[снь!х целей проблемпого обу-
чения _ сформировать особьтй стиль умственной деятельности'
исследовательскую активность и самостоятельность учащихся.

Фсобенкость проблем:*ого обутения 8акл}оч8ется в том' что
оно стремится максималь]|о исполь3овать даннь1е психологии о
тесной в3аимосвя3и процессов об1гч9цця (унения)' по3вания' ис-
следова1!ия и.мь1!цления. € этой точки 3рения' процесо учения
дол}1сен моделировать процесс продуктивного мь11плеяия' цевт_
ральнь11и 3веном которого является во8мо}кность открь|тия' во8-
мо)квость творчества.

€ущность проблемного обунения сводится к тому' что в
процессе обунения в корне и3меняется характер и стру}стура

199



пвдАгогичЁс|а'! психология

поз1{авательной деятоль!|ости г|ащегося' приводящее к разви-
тик) творч@ского потенциа.'[& личности учащегося. |лавнь:м и
характер1|ъ1м. при3наком проблемного обунения $ъ]|яе1ся' про-

6ле:пная, сцпуоцця.
3 основе ее создания ле'*сат следу|ощие поло'[сения совре-

менной психологци:
. процесс мь|1цления имеет своим источником проблемну:о

ситуацию;
] проблемное мь11плевие осуществляется' пре}|{де всего' |сак

процесс ре]цения проблемьт;
! условиями ра3вития мы|шления является приобретение но-

вых 31{а||ий путем ре1пе1тия проблемь:;
. 3акономерности мь1]шления и закономерности уовоения }|о-

вь1х 3ваний в значительной степе}|и совпада1от.
[1ри проблемном обунении у!итель создает проблемну:о ои-

туацик)' паправляет учащихся на ее ре1шение' органиаует поиск
ре1шения. 1аким образом, унащийся ставится в по3ици1о субъекта
своего обулония и как ре3ультат у него образу:отся ||овь1е зна-
ни8' о|! обладает новь1ми способами действия. фудность управ-
ления проблемньтм обулением в том' что возникнове1тие про-
блемной ситуации 

- 
акт индивидуальнь:й, поэтому от 1гнц16''"

тре6уется !!спользов&ние дифференцирова}т|{ого и ит|дивидуаль-
ного подхода. 8сли при традицио:{1том обунении учитель и8ла-
гает теоретические полохсения в готовом виде' то при проблем-
ном обутении он подводит 1штсоль1{иков к противоречи|о и пред-
лаг&ет им самим найти способ его ре1!'ения' сталкивает
противоречия практической деятельности' излагает ра3личнь]е
точки врения на один и тот ,|{е вопрос. 1ипичнь:е вадания про-
блемного обуления: рассмотреть явление с различнь1х позиций,
провести сравнет!ие' обобщение, сформулировать вь1водь' 1тв оу{-

туации' оопоставить фактьт, сформулировать самим конкретнь1е
вопрось1 (на обобщение, обоснование' конкретиваци[о' логику
рассуэтсдения).

$ак показал ряд исследований, меэкду поисковой деятель-
}{ость|о человека и его вдоровьем (физинееким' психическим)
есть тесцая вэаимосвя3ь.
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)1:оди со слабо развитой потребность1о в поис1со 
'|сивут'ме'!еенапря}1(енной ясизньто, их поисковая активносгь вь!ра'|с&е!с'1 полько

конк]ют|{ь|ми в:1еп|ними ситуациями; когда не удаегся 1{а ос'|ове
хоро11|о отработаннь:х форм поведения удовлетворить другие дб-
требности, как 6иологи{[еские' _ например, потрФность в фзо-
пасности и в хлебе насущ1том' так и социаль1ть[е' - 

например'
потребностъ в прести'ке. 8сли 

'*се 
вое ос}!овнь|е }'села'тия удовлет-

ворень1' мо}!сно как будто }кить расслаблен:то и спокойно' ни к
нему особенно |{е стремясь и' следовательно' не подвергаясь риску
п0ра'|{ения и ущемления. Фткда (уг поиска' ес.,1и по|!ок |{е являет-
ся внут}ю11т|ей насущной потребноегьк)' даотся бевболезненно и
спокой:то. Фднако ато благополг|ие мнимое и у&пов}1ое. Ф:то воз-
мо'[сно только в |{деа]:ьнь[х ус.'|овиях полного комфрта. Ёа:п ди-
намичнь:й мир такие условия никому не предоставляег _ и это
впол|{е 3акономерцо, ибо нако|штение в обществе лиц с низкой по-
исковой активностьк) неминуемо привело бьт к о6щеотвенному
рецрессу. А в мире, где постоянно возникаег необходимость в по-
иске хотя бь: для удов.'1етворения перви(!ньпх потребтлостей, отсут_
ствие стрепдления к поиску как таковопдду делает сущеегвование
м)д[ительньтм, ибо посгоянно приходится совер1шать уси.'1ие !|ад
собой. |[оцск, не пр}1т|ося пере}|сивания естественности и удовлет-
ворения' станов!гпся неприятной необходимостью для лтодой о нив-
кой.потребность1о в п0]{ске и' ра8умеется' пора3до'ху}1(е удается
им' че1ш у лтодей с вьхсокой потребностьк) в }!ем. 1{ тому хсе чепо-
век с низкой активпостьк) ху)[се п0дгсугов]|ен к столкттове'тиям с
хсизнен}ть|ми трудностями и бьтстрее отказь1вается от поиска вь1-

хода иа с]1охсных ситуаций. }1 хотя атот отка:' субъективно пере-
,|{ивает'ся им не так тя}|село' но объективно сопротив!!8€1!!@€?Б Ф!!&:
низма все рав||о сни'|{&отся. 3 одной и3 стран бьтла просле}*{ена на
протя}|сении ряда лет судьба л:одей, в характере и поведе1[ии ко-
торых преобладало чувство апатии' бевравлттния к яси311и' лтодей с
низкой актив|{ость:о. Фкавалось' что о|{и в сред1!ем умщ>алот в бо-
лее раннем воэраеге' чем л|оди исходпо активньте. Р1 погибатот они
от причин' которь1е це яв]тя1отся фатальными для других. 3епом-
ним Фбломова' героя рома}|а й.А. |ончарова' человека с чрезвь[-
чайтто низкой потребность1о в поиске (с детства эта потребность у
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непо не ра3вива]1ась, ибо все давалось в потовом виде). Фн бьтл
вполне доволен )1{изнь'о' верттее' своей полттой отгоро}д(енность1о
от ,{си3}{и' и сковча]!ся в довольно йолодом возр&сте по непонят-
ной принине.

|1остояцное отсутствие поисковой активности приводит к
тому' что индивид ока8ь1ваотся беспомощнь|м при лтобом стол_
кнове1|ии с трудпостям[1 у!лу| даэ1се с такими ситуациями' кото-
рьте в других условиях как трудт{ости не восприниматотся. 1ак
что }{ивкая потребность в поиске не только делает ясизнь пре.
сшой и бесподез:той, 'но и не гарантирует 3доровья и долголетия.

!1 р об ле лнФя с ц 7пу оцшя х а.р (''стперцз у е тп о пр е 0 е ле''|но е п с ш х о -

лоешчес,сое сос1поянше уч('ще?ося.' во3нш,соющее в процессе въ[пол-
неншя 3а0анця, 0ля котпоро2о 1{е/п ?о7повь|х сре0стпв ш ,со7порое

тпре6уетп уевоеншя новь!х знанш| о пре0мепье, способах шлш усло-
вц,я,х е2о вь'полненш,я. {словшем во3нш1сновеншя проблелсно[о сш-

7пу &цц!| я.влл.еп.с я нео6 хо0 шупос тпь в р ас 1ср ь[7пшц ново 2 о о ?пно1!!е-

тошя, сво[юф',с' шлш способа 0е[эстпвшя.

[1роблемная ситуация' в отличие от 684ачи' вкл1очает три
глав11ьтх . }сомпоне1тта :

..нео6ходпмость вь1полве:!11я такого дейотвия, при котором
воз|1[{кает познаватель1|ая потребность в вовом неи3вестном
отно1]|€вии, способе п.лу| условии действия;

. веи3вестное' которое дол)!сно бьтть раскрь1то в возниктпей
проблемвой ситуации;

] вовмо}квости г|ащихся в вь]полнении поставлен11ого з&да-
ния' в ана]ти8е условий и открь1тии неизвестного. Ёи сли]||-
ком трудное' ни сли1цком легкое аадание не вь18овет'про_
бдемной ситуации.
1ипьт проблемнь:х ситуаций, :таиболее часто во8ника1ощих

в увебном процессе:
1. |{роблемная ситуация создается тогда' когда обттаруэ*си_

вается несоответствие ме}кду име[ощимися у}1{е систем&ми 3|1а_

ний у учащихся и. новь1ми требованиями (меэкду старь1ми з1та-

11иями и }!овь1ми фактами, мея(ду 3наниями более ни3кого и
более высокого уровня' ме'{сду этситейскими и наг!нь1ми 3на-
ниями).

_{-.{д{!!&!]
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2.|{роблемньте ситуации воаника}от при необхФдимости
многообразного вьтбора и3 систем име1ощихся знаний един-
ственно необходимой системь1'' использование которой толь-
ко и мо}кет обеспечить правильное рет11ение предлоэкенной
проблемной задани.

3. |[роблемнь1е ситуации возникак)т перед )|'чащимися тог-
да' когда они сталкива|отся с новьтми практическими условия_
ми использования у}|{е име1ощихся знаний, когда имеет место
поиск путей применения знаний на практике.

4. |{роблемная ситуация возникает в т0м сл)д!ае' если име-
ется противоречие ме}1сду теоретически возмо)кнь|м путем ре_
|цения 3адачи и практической неосуществимостью или нецеле-
соо6разность:о избранного способа, & таклсе ме}1сду практически
достигнуть1м результатом вь1пол}{ения задания и отсутствием
теоретического обоснования.

5. [1роблемнь|е ситуац'1у|т1р|| ре1шении технических задач воз_
никатот тогда' когда ме){сду схематическим изобра}кением и }сон-
структивнь1м оформлением технического устройства отсутству-
ет прямое соответствие.

6. [1роблемньте ситуации созда1отся и тем' что существует
объективно за.'1о}!{енное в принципиаль1{ьтх схемах противоре_
чие ме}кду статическим характером самих изобраясенутй п нео6-
ходимость[о прочитать в них дит{амические процессьт.

[!ровшло соа0аншя проблелсньсх сш/пуацш[*. !,ля создания про_
блем:той ситуации необходимо следующее:

1. |!еред учащимся дол}|шо бь:ть поставлет1о такое практи-
ческое или теоретическое зада['ие' при вьтполнении котор0го он
долж{ен открь|ть подле'*{ащие усвоени}о новь1е 8нания илтт дей-
ствия. |[ри этом следует соблтодать такие усл0вия:

] 8адание основь!вается на тех знаниях и умениях' которь!ми
владеет уиащийся;

| неи8вестное' которое ну'кно открь|ть' составляет подле)|са-
щу1о усвоеник) общу:о 3аконо1у[ерность, общий способ дей-
ствия или некоторьте общие условия вь1полнения действия;

] вь]полнение проблемного задания дол)ктто вь1звать у учаще-
гося потребность в усваивае:!хом знании.
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2. |[редлагаемое ученику проблемное 3адание дол}1{но соот-
ветствовать его интеллектуа.'1ьнь1м во31цо'1{ностям.

3. |1роблем11ое 3адание дол}|(но пред1]|ествовать объясненило
подле}|сащего усвоенито унебного 1у[атериала.

4.8 качестве проблемнь1х заданий штогут слу'1сить:
а) улебньте задачи;
б) вопросы;
в) практинеские задания и т. п.
Фднако нель3я сме!шивать проблемное задание и проблем-

ну1о ситуаци:о. |[роблемт{ое 3адание само по себе не явдяется
проблемной ситуацией, оно моясет вь1звать проблемнук) ситуа_
цию ли1|1ь при определен1|ь1х условиях.

5. Фдна и та }|се проблемная ситуация моэ'сет бьтть вьтзва:та
ра3личнь1ми типами заданий.

6. 8озттиклцу:о проблем}{ук) ситуаци1о долхсен формулиро_
вать учитель путем укааания ученику на причинь] невь1пол}{е_
ния им поставлен}|ого практического унебного 3адания или не-
возмо}1с1тости объяснить им те у1л|т инь]е продемонстрирован-
нь:е фактьт.

|{роблемное обутение направлено на самостоятель}ть1й по-
иск обунаемь1м новь|х знаний и способов действия' а так)тсе пред-
полагает последовательное и целенаправленное вь!дви}{сение
перед учащимися по8навательнь:х проблем' ра3ре1пая' которь1е
они под руководством педагога активно усваивак)т новь|е зн&_
ния. 6ледовательно' оно обеспечивает особьтй тип мь11пле|{ия'
глубину убеэкдений' прочность усвоения знаний и творческое
их применение в практической деятельности. 1{роме того' оно
способствует формировани1о мотивации дости}кения успеха'
ра3вивает мь1слительньте споеобности обуна:ощихся.

|[роблемное обунение в меньхпей мере чем другие типь: о6у-
че}{ия применимо при формировании практических умений и
навьтков; оно требует больп:их затрат времени для усвоения
одного и того хсе объема знаний по сравнению с другими тица_
ми обунения.

1аким образом, объяснительно'илл|остративное обунение не
обеспечивает эффективного развития мь]слительньтх способнос_
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тей обуча1ощихся потому' что ба3ируетея на закономер}1остях
репродуктивного мь11цле}{ия' а не творнеской деятельности.

}{есш:отря на вь1деленнь1е !{едостатки' на сегодня1шний день
проблемное обунение является наиболее перспективньттш. .(ело в
том' что с ра3витием рь1ночнь1х отно1цег|ий все структуры обще_
ства в той утлут иной тиере переходят с ре}киш[а функционирова-
ния (нто в больтпей степени бь:ло характерно для советского пе_

риода развития странь:) на ре)!{им ра3вития. [виэ*сущей силой
д:обого раавития явдяется преодоление соответствующих проти_
ворений. А преодоление этих противоречий всегда свя3апо с оп-
ределе}{нь1ми способностями' которь1е в психологии принято на3ьт-
вать рефлексивнь1]!!и способностями. Фни предполагахот умение
адекватно оце}{ить ситуаци1о' вь1явить причинь| возник!{овения
трудностей и проблем в дея9ельности (профессиональной, линно_
стной), а такхсе спланировать и осуще6твить специальну1о дея_
тельность по преодолени]о этих трудностей (противоречий). 3ти
способ:тости явля1отся одни1!|и из базовьтх для современного спе_

циа]тиста. Фни лекцият\!1у1 у! расска3ами }|е переда}отся. Ф:*и <вь:-

ращиватотся>. 3начит, удебньтй процесс ну)1сно оргат1изовать та_
ким образом, нтобь: <вь|ратт1ивать) эти способшооти у будущих
специалистов. €ледовательно' унебньпй процесс дол}кет{ модели_
ровать процесс воз}{икновен'тя у! преодоления противорений, но
на улебном содер)|{ании. 9тим требованиям' по на1шему мнени1о'
в наиболь:шей степени соответствует сегод}|я' проблемное о6уне-
нпе. 14деи проблемного обу.:ения подучили реализаци1о в систе_
мах развива1ощего обу*ения.

31. €ущность, достоинства и недостатки
програ]и]иированного о6учения

[1рогра:шм![рован}{ое обуяение _ это обунение по 3аранее
разработанной программе' в которой предусмотреньт действия
как учащихся' так и педагога (или заменятощей его обутато_

щей матшиньт). 1{дея программированного обунения бьтла пред-
ло)|сена в 50-х гг. )()( в. американским психологом Б. €кинне_
ром для ттовь1тцения эффективности управления процессо1и
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учения с исполь8ованием дости)*{е1|ий экспериментальной пси-
хологии и техники. Фбъективно программированное обунение
отрахсает применительно к сфере образования тесное соедине_
ние науки с практикой, передачу определеннь1х действий не-
ловека ма1пинам' возрастание роли управленческих функций
во всех сферах общественной деятельности. ,(ля повьт1пения
эффективности управления процессом учения необходимо ис-
пользовать достихсения всех наук' иметощих отно1шение к это-
му процессу' и пре'кде всего кибернетики _ науки об о6щих
законах управления. ||оэтому раввитие идей программирован-
ного обутения ок&3алось связаннь1м с достйясениями киберне_
тики' которая задает общие требования к управлени|о процес_
сом учет|ия. Реализация этих требований в обунатощих про_
грамм&х бааируется на дан1{ь1х психолого_педагогичеоких наук'
и3уча1ощих специфические особенности улебного процесса. Фд_
нако при разработке этого типа обутения одни специалисть1
опира]отся'1{а дости}1сения только психологической науки (од-
ностороннее психологическое направление)' другие - только
на опь1т !сибернетики (одт:остороттгтее кибернетинеское). Б прак-
тике обучения * типично эмпирическое направление' при ко_
тором разработка обуна:ощих программ основь[вается на прак_
тическом опь1те' а из кибернетики и психол0гии берутся толь_
ко отдель}1ь|е даннь|е

Б осхову общей теории программирова1{ного обунения по_
ло)тсено программирование процесса усвоения матери€ш]а. Аан-
ньтй подход к обутени1о предполагает изучение по8наватель_
ной информации определеннь1ми дозами' явля1ощимся логи-
чески завер1цен1{ьтми, удобньтми и доступць1му7 для целостного
восприятия.

€егодня под програ1имшровакпьпм обунекием понимается уп-
равляемое усвоение программированного унебного материала с
помощь|о обуна:ощего устройства (3Б1![, программирова!тного
улебпика, кинотрена'|сера и др.). |!рограммированнь:й матери_
ал представляет собой сери1о срав|{ительно небольп:их порций
унебной информации (<кадровг, файлов, <тпаговг), подаваемь1х
в определенной логической последовательности.
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8 программированном обутении учение осуществляется как
четко управляемьтй процесс' так как изучаемьтй материа.'т раз_
бивается 1та мелкие' легко усваиваемые дозь1. Фни пооледова_
тельно предъявля1отся ученику для усвое}{ия. |[осле и3учекия
каг*сдой дозь[ следует проверка усвое1|ия. .(ооа усвоена _ пере-
ход к следутощей. 9то и есть (1шаг} обутения: предъявлеппе'
ус3оепие' проверка.

Фбывно, при составлении обунающих программ, из кибер-
нетических требований у9ить:ва.'тась ли1шь пеобходимость сис-
тематической обратпой связи, и8 психологических _ индиви-
дуа]ти3ация процесса обутения. Фтсутствовали последователь-
Ёость реаливации определенной модели процесо& усвоеяия.
Ёаиболее известна концепция Б. €ки:тнера' опирающаяся на
бихевиористску1о теори1о гления' согласно которой мехду обу-
че}{ием человека и научением 

'[сивотных 
}{ет существенной раз_

ниць1. Б соответствии с бихевиористской теорией обунатощие
программь| дол)|{нь1 ре[шать вадачи получения 1т в8крепле}1т{я
правильной реакции. Аля вь:работки правильной реакции ис.
пользук)тся принцип разбивки процесса на мелкие |шаги и прин-
цип системь] подска3ок. |{ри разбивке процесса 3апрограмми-
рованное сло}|сное поведе]{ие расчленяется 11а простейш:ие эле-
ме|{ть[ (:паги), каэтсдь:й из которь1х унащийся омог бь: совер[шить
бевотпибочно. 11ри вклк)чении в обунатощу1о программу систе_
мь[ подскавок требуемая реакция вначале д&ется в готовом виде
(максимальн&я степень подска3ки), затем с пропуском отдель_
нь1х элементов (затухак)щие подсказки), в конце обунения тре_
буется еовер1пенно самостоятельное 8ыполнение реакции (сня_
{'ие подсказки). ||римером мохсет слу}кить ваучивание стихо_
творения: вначале четвер0сти1шие дается пол1{ость1о: 38!€й *
с пропуском од}того слова' двух слов и целой строки. 3 конце
3аучивания ученик' получив, вместо четверости|'ция четыре
строчки многоточий, долхсен воспроизвести стихотворе|!ие са_
мостоятельно.

,(ля закрепления реакции исполь3уется принцип немедло}т_
ного подкрепления (с помощьто словесного поощрепия' подачи
образца, по3воля|ощего убедиться в правильности ответа' и др.)
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ка!|сдого правильного 1шага' а так}|се принцип многократ1{ого
повторения реакций.

Фбгта:ощие программь]' построеннь1е 1та бихевиористской ос-
нове' подра8деля1от н&:

а) линейньте, разработа1{нь1е 6киннером,
б) равветвлепнь1е программь| Ё. 1(раудера.
1. ]1шнейная спстем8 программировацного обукепп8' пер'

воначально разработан}1ая америка1тст{им психологом Б. €кин_
нером в начале 60_х гг. 8)( в. на оенове бихевиористского ]|а_

правления в психологии.
0ш вьтдвинул с,теду|ощие треФвания к организации обуления:

. пр}{ обфении улащийся долэ*се:{ цроходить через последова-
тельность тщательно подобраннь:х и ра3мещеннь1х (т11агов'.

. Фучение следует построить таким о6равом, чтобь: учащий-
оя все время бь:л <делов|1т |1 за1|ят}' чтобьт он не только
воспринимал 1гнебнь:й материал' но и оперирова.'1 им.

. ||еред тем как перейти к и31гч9цц16 последующего 1шатериа_
ла' у{0тт\ийся дол)кен хоро]шо усвоить предьтдущий.

. ]['чащемуся необходимо помочь путем деле1!ия материа.'1а 
'|анебольтпие порции (<п:агиг программь[), путем подска3ок'

побужсдений и т. д.
. }€аа*сдь:й правильнь1й ответ учащегося необходимо подкреп_

лять' исполь3уя для этого обратну:о связь' _ 1{е только для
формирования определен11ого поведения' но и для поддер-

'тсания 
и}|тереса к обутени:о.

€огласно этой системе, обунаемь[е проходят все 1шаги обула_
емой программь1 последовательно' в том порядке' в котором они
приведе11ь[ в программе. 3адания в ка}1сдом |паге состоят в том'
чтобьт 8аполнить одним или несколькими словами пропуск в
информационном тексте. ||осле этого обунаемь:й дол'|се1| све-

рить свое ре1пе1{ие с правильнь]м' которое до этог0 каким-либо
способом бьтло закрыто. Бсли ответ обулаемого ока8а.'1ся пра-
вильнь1м' то ог1 дол)1{ен перейти к следу1ощету1у 1]|агу; если ,!{е

его ответ не совпадает с правильнь1м' то он дол'|сеп вь1полнить
3ада1{ие еще раз. ?аким образом, лишейная система программи_
рованного обулегтия основана }{а принципе обутения' предпола_
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гающего безотшибочное вь1поднение аад&}|ий. |{оатому 1цаги про-
грам}'ь1 и 3адания рассчита}!ьт на наиболее слабого утеника. ||о
мь1оли Б. 6киннера' обучаемый унится' главнь!м обра8ом, вь|-
полняя задания' а подтвер}кде1тие правильности вь1полнения
з&да[|ия слу}1сит подкреплением для стимуляции дальней:пей
деятельности обунаемого.

.11инейньте программь1 рассчитаны на безош:ибочность тпагов
всех учащихся' т. е. дол}|снь1 соответствовать возмо'кностям наи_
более сла6ь:х и6 1{их. 8 силу этого коррекция программ пе пре-

дусмотре1{а: все учащиеся получа1от одну и ту п{е последова_
тель]!ость кадров (ваданий) и долэ{{1!ы проделать одни и те ,|се

1шаги' т. е. двигаться по од:*ой и той элсе лпн91|| (отсюда н8звание
программ _ линейнь:е).

2. Розветвлевпая програмп[8 прогр&ммированпого обувения.
8е основополо)|сником является американский педагог [1. 1{рау-

дер. в этих программах' п@л1гчц311'"х 1цирокое распространение'
кроме осповной программь1' рассчита||ной на си]ть}|ых у|ащихся'
предусматрив&[отзся дополнительнь1е програп!мь1 (вопомогательньте
ветви), на од}{у из которь1х }таправляется г|еник в случае затруд-
нений. Разветвлепнь]е программьт обеспечива1от у111дпву\дуал|13а-

ци:о (адаптацито) обуления не только по темпу продвих{е:{ия' но 1.!

по уров1т[о ц}удвости. 1[роме того' эти профаммы открьтватот боль_
|пие воамо){{т1ости для формирования рациона'[ьнь1х видов позна-
вательной деятельности' чем линейнь:е, ограничива[ощие по3на-
вательная деятельт|ость в основном восприятием и памятьк).

}{онтрольные 3ада1тия в 1пагах этой системь1 состоят и3 зада-
чп, и1|у1 вопроса и набора нескольких ответов' в числе которь|х
обьтчно один правильный, а остальт|ь1е 11евер}{ь1е' содер)!сащие
типичнь[е ош:ибки. Фбулаемый дол'{сен выбрать и3 9того набора
одив ответ. Бсли он вьтбрал правильный ответ, то полг{ает под-
крепде1тие в виде подтвер)|сдения правиль1{ости ответа и ука8а_
[{ие о переходе к следу1ощему 1шагу программь!. Бсли эке он вь:б-

рал о:шибочнь:й ответ' ему ра'3ъяс}{я€тся сущ:{ость допущенной
оц:ибки, и о}, полг|ает указание вер|]уться к какому-то из пре-
дыдущих 1пагов программь| или )|се перейти к некоторой под-
программе.

2о9
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[{роме этих двух ос}{овнь]х сиетем т1рограммированного обу-
чения разработано 1у[ного других' в той или иной степени ис_
пользу1ощих литтейньтй пл*т ра3ветвленнь:й принцип или о6а
эти принципа для построе};ия последовательности 1пагов обула-
:ощей программь]

Фбщий недостаток программ' построе1тньтх 1{а бихевиори_
стской основе' {}акл1очается в 1тевозмо'{сности управления внут-
ренней, психической деятельность1о учащихся' контроль 3а
которой ограничивается региотрацией ковечного ре3ультата
(ответа). € кибернетической точки зрет{ия эти программь1 осу-
ществля1от управдение по принципу (черного ящика}' что
приме}титедьпо к обутению человека малопродуктивко' т&к
как главная цель при обутении состоит в формировании ра_
цио11алькь|х приемов познавательной деятельности. 9то озна-
чает' что контролироваться дол}'снь, не только ответь1' но и
пути' ведущие к ним. !1рактика программирова}[ного обуне-
ния пока3ала непригод|тость линейных и недоста.точ1{у1о про-
дуктивность разветвленнь[х программ.,(альнейтшие усовер_
1шепетвования обунак)щих программ в рамках бихевиористс_
кой модели обуте:тия тте привели к существен!тому улуч1пени1о
результатов.

8 отечественной 1{ауке те0ретические основь1 программиро-
вапного обунения активно и3учались' а так}1се в1тедрялись дос_
ти'|сения на практике в 70-х гг. [)( в.. Фдним из ведущих спе-
ци€|листов является профессор 1!1осковского университета Ёина
Федоровна 1аль:зина. 8 отечественном варианте этот тип обуте_
ния базируется на так 1{азь1ваемой теории поэтапного формиро_
ва11ия умственнь1х действий и понятий |[.,{,. |альперина и тео_

рии кибернетики. Реализация программированного обуяевия
предполагает вьтделение по капсдому и8учаемому предмету спе-
цифинеских и логических приемов мь1тпдеттия' ука3ания раци_
она.'тьнь1х способов познавательной деятедьности в целом. 1оль_
ко после этого во3мо}кно составле1{ие о6уна:ощ:тх г|рограмм' ко_
торъге направленьт на формирование этих видов по3навательной
деятельцости' а чере3 них и тех знаний, которьте составляк)т
содер'1{ание данного унебного предмета.
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||рограммиров&ние обуление имеет ряд достои'|ств: мелкие
дозь] усваива1отся легко' темп усвоекия вь:бирается учеником'
обеспечивается вь1сокий реаультат, вырабать1ва1отся рацион&]1ь'
ньте способь1 умственньтх дейотвий, воспитьтвается умение логи_
чески мь1слить. Фднако оно имеет и ряд 11едостатков' например:

. не в полной мере способствует развити1о самостоятельност}т
в обунении;

| требует боль:пих 3атрат времени;
] приме}{имо только для а]тгоритмически р&8ретцимых позн8'

ватедьнь]х 8ад&ч;
. обеспечивает полг{ение званий, аало??тсен}|ь|х в алгоритме и

не способствует получе}{и}о ||овых. ||ри этом чре8мер1тая а]|'
горитми3ация обунения препятствует формирова|{и,о продук'
тивной по3навательцой деятель]|ости.
3 годьт наи6ольтцего увлечения программирова1твь|м обуте-

нием ; 60_70_е гг. *)( в. - бьтл разработан р,яд систем.програм-
мирования и много различнь1х обунающих ма1ц|{н и устройотв.
!{о одновремен|{о появились и критики программированного
обутения. 9. ]1абэн так суммировал все вовра)|сения прот!!в про'
граммированного обучения:

| программирован11ое обунение не использует поло'1сительных
сторон группового обунения;

] о1то не способствует ра3вити}о инициативь: у|ащихся' по-
скольку программа как 6ь: все время ведет его 3а руку;

. с помощь1о программированного общения мо)|сно обутить
литпь простому материалу :|а уров!{е зубреэкки;

. теория обунения, основанная на подкреплен'1у1, хуэке' чем
основанная на интеллектуальной гимнастике;

. в противополо)кность утвер)|сдениям некоторь1х американских
исс]1едователей _ программирова}{ное обунепие не 1юволюци'
онно' а консервативно' так как о}1о книэ1{ное и вер6альное;

. программированное обутение иг]|орирует доети'!се1тия пси-
хологии' которая ухсе более 20 лет изучает структуру дея-
тельности мо3га и дит|амику усвоения;

. программированное обунепие не д&ет во3моэ|{ности получить
целостну|о картину об изулаемом предмете и представляет
собой <,Фб1гч9ц"" по крохам'.
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)(отя не все эти во3рф|сет{ия пол1тость1о справедливь]' но' 1{е-
со1у|т|енно' они и1!1еют под собой определе1{нь1е основания. |{о-
этому и}{тёрес к программированношху обутению в 70_80_егг.
)([ в. стал падать' и его возро}кдение прои3о1шло в последние
годь| на базе иопользова!{ия новь1х поколений компь:отерной
техники.

1(6к у:тсе отмечалось, наиболь:шее распространение ра8лич_
нь1е системьт программированного обунения получили в 50-
60_х гг. )(8 в., в дальнейтшем стали использовать ли1шь отдель-
нь1е 9лементь| программированного обунения' главнь|м образом
для 1сонтродя знаний, консультаций и тренировки навь1ков.
3 последние годьт идеи программированного обутения стали воз_
ро'тсдаться на новой тех}{ической основе (эвм' телеви8ио1{ные
системь[' микрокомпь1отерь] и др.) в форме компь1отерного' или
электронного, обутения. Ёовая техническая база позволяет по-
чти полность1о автоматизировать процесс 0б1п19ц"", строить его
как достаточно свободньтй диалог обунаемого с обунатощей сис-
темой. Роль унителя в этом случае состоит в ос}|овном в разра-
ботке, на]1адке' коррекции и усовер1це|;ствовании обува:ощей
програм1шьт' а так)*се проведении отдельнь1х элементов безма-
1пинного обунения. 1!1ноголетний опьтт подтвердил' что програм_
мированное обунение, и особенно ко1ипьк)терное' обеспечивает
достаточно вьтсокий урове1{ь }|е только обунения, но и развития
)д{ащихся' вь1зь!вает у них неослабеватощий интерес.

}1так, в педагогике принято вь1делять три основ1{ь|х типа
обунения: традиционное (или объяснительно-иллк)стратшвное),
проблемное и програ1ш1иирова||шое. Ёаэ*сдьхй и3 та*тх, как у'{се
бьтло сказано' имеет.как поло)кительнь1е' так и отрицательнь1е
сторонь1. 1радиционное обунение не обеспечивает эффективно'
го развития мь1слительнь1х способностей обуна:ощихся потому'
нто базируется на закономерностях репродуктивного мь11шле_
ния' а не творческой деятельности.

€егодня гтаиболее перспективнь|м и соответству|ощим соци-
ально-акономическим' а такя(е и психологическим уеловиям яв-
ляется проблемное обунение
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32. €ушность, содержание и основнь!ё
характеристики Развива!ощего о6унения

8 течение длительного времени концепции развива1ощего обу-
чения отечественнь|х психологов и педагогов (3.Б.,(авьтдова,
.11.3. 3анкова, \4.$'. )1ернера и др.) только т{авь1вались в унебни-
ках по педагогике. Б последние годь] ситуация и3менилась: те-

оретики и практики отечеотвенного образования все больтпе
внимания уделя]от проблемам развива1ощего обунения. 1'1тш по-

свяща1отся научнь1е трудь|. Бопросьт интеллектуального' !трав-

стве1{ного и.физинеского развития т11кольников сегодня ста1{о-

вятся все актуальнее. Более того' одним из основ1{ых при1{ци-
пов реформирования российской 1пкольт провозгла1шен принцип
ра3вивак)щего образования.

?ер:шип (разв}|вак)щее обунеппе> обязап своим происхо3ш'

денше 8.Б.,(авьпдову. 3веденнь:й для обознанения ограничен-
ного круга явлений, оп довольно скоро во111ел в массову|о педа-
гогическу1о практику. €егодня его употребление столь разнооб-
разно' нто требуетс,|т специальное исследование для уяснения
его современт|ого 3начения.

Ёесколько крупнь1х отечествевнь1х учень1х' среди них
Б.|. Ананьев, )1.8. 3анков, еще в 50-е гг. )(8 в. вьтявили и описа-
ли следу1ощий факт: больтшие усу[л||я' направляемьте на обуле-
ние млад1пих 1пкольников' не давали дол}1сного эффекта в их
психическом ра3витии. €о всей остротой бьтла поставле}{а науч-
но-практическая шроблема связи обутения и развития млад1ших
1школьников. }аке в 60-е гг. бьтло обнаруэ*сено' что изменение со-

дер}кания и методов традиционного нача.'1ьного обунения дает
определенньтй полохсительтть:й эффект в ра3витии детей.

}€ак показь|вают психолог0-педагогические тгаблюде1{ия и
исследования' в принципе д:обое обуление в той или иной сте-
пени спосо6ствует развити1о у детей мы!11ления, линности (на-

пример' традицио}{ное начальное обувение развивает у млад-
|пих 1пкольников эмпирическое мь1тпление). 1!1ьт рассматриваем
такой тип обунения' которь|й соотносится с млад|пим [11коль-

ньтм возрастом и нацелен' пре)кде всего' на развитие у млад-
1ших 1школьников теоретического ш[ь11пле}1ия' на раавитие у них
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творчества как основь1 лич[{ост!т. Р1менно 9тот тип ра3виватоще_
го о6уч9цця моэ1сно сопоставить с традицио||нь1м типом обуне_
11ия' который не способетвует ра3вити|о у 1школь1!иков таких
качеств.

Бсли психическое раввитие в принципе мо}кет осуществлять-
ся ли1ць в формах обуления и воспитания' то' следовательно'
эти формьп всегда имеют развива1ощий характер. ,(ействитель_
но, в общетеоретическом плане дело обстоит име}тно таким об-
разом' и л:обое обунение и воспитание можсно назвать (раавива-
!ощим}. Ёо все проблемы закл1оча|отся в том' что конкретно
ра8вива1от даннь[е видьт обунеъ1|\я.у| воспитация' и соответству_
ет ли при этом наблюдаемое ра3витие возраотным воамохснос_
тям человека. Бместе с тем' необходимо иметь в виду' что 1[еко-
торые видь: о6унения и воспита|{ия могут тормо3ить психи!!ес-
кое развитие человека (тогда происходит его регрессия' которая
такэке входит в философское понятие <раовития>).

1ермип (развивак)щее обунение} остается пусть1м до тех пор'
пок& он це 1таполняется описанием конкретнь[х условий своей
ре&пи3ации по ряду существе1!нь1х пока8ателей, например:

! каковь[ гла'внь1е психологические новообразования данного
воар&ст&' которь1е во3ника.1от, формирук)тся и развивак)тся
в атом возрастном периоде;

] какова ведущая деятельность данного периода' определяк)-
п1ая возник1товение и развитие соответству|ощих новообра_
зований;

. каковь] содер}|{ание и способьт осуществления этой деятель_
ности (например' осуществляется она стихийно или целе-
направленно);

| каковь1 ее в3аимосвязи с другими видами деятельности;
] с помощьто какой системь1 методик мох{но определять уров-

ни ра3вития соответствук)щих новообравований;
. каков характер свя3и этих уровпей с особенностями органи-

3ации ведущей деятель['ости и сме}1{,нь|х с не:о других видов
деятельности.
.}1ип:ь по мере наполнения конкретнь1м содерэ1санием этих

пока3ателей(пли хотя бы некоторь1х из них) исследователь или
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педагог-пра}стик постепенно переходит к оперировави|о собствеп-
но понятием развив&к)щего обучения при1шенительво к вполпе
определенному возрастному периоду и к тем реа.'1ь|1ым сред-
ствам обучения детей данного вовра'ста' с помощьх) которых
мо}|(}то осуществлять организацик) их ведущей деятельности,
приводящук} к р&3вити:о необходимого уровпя соответствующ]дх
психологических новообразований.

Фтпо:цение обунения и развития представляет' по словам
.11.€.8ьтготского' <'са.мьсй цен7прольньо(о ц основно& вопрое, без
,соп1ор о е о пр о б ле мьо п е 0 а е о е шчес тс о[д п с ш х о ло ? шш... не мо е у тп б ыуъь
не п'оль1'о провцльно ре.шень', но 0аэлсе пост?'овле,1ыр. 1аково 6ьпгдо

поло?|{е|{ие дел 70 лет назад' когда написань1 эти слова' _ о|'о
сохраняется и по сей дець. 1!1ногие теоретические и пра1стичвс-
кие аспекть] педагогической психологии п психологической пе_

дагогики могут быть понятъ1 ли1]|ь в зависимости от того' на-.
сколько серьезно и глубоко будут исследоватьея проблемы рав_
вива1ощего обунения.

1{ наналу 30-х гг. )([ в. более или мевее отчетливо вь[яв[!-
лись три основные теории о соотно1пении обунения и ра3в1дтия.
9нут п бьтли описа1{ы .11.€. 3ыготским.

3ти теории с некоторь1ми модификациями существуют в со-
временной психологии' имея под со6ой обоснованг:я акспер,[-
мептального и практического характера. 1(аэкдая из них (осо_

бенно первая и третья) имеет своих сторон1|иков' но по в11ут-

реннему смь1слу они делят своих привер}кевцев :|а два лаперя.
|\ первому относятся те' кто не приз1|ает влияния обуяония па
раввитие' отрицает саму|о во3моясность ра3вива1ощего обулевия
(это сторонники первой теории). 3тьоро[л лагерь оостаэля1от пе'
кто привнаот наличие раавива|ощего обувения не8ависимо от
того' как оно м'0}|{ет бь:ть истолкова}1о (это сторонн:т:си второй
и главнь1м образом третьей теории).

]1.€. 3ь:готский реп:ал вопрос о соотно1шении обулен![8 }1 }88-:
ъу!т}1я', опираясь ха общий закон генезиса пс:{хичеоких функ-
ций ребенка, обнару:кива1ощегося в зонах блилсайтдего равви_
тия' которь1е со8датотся в процессе его обунения, в общении.со
варосль1ми и тов&рища]1[и. Ёечто 1|овое он смо'*€ет са1|[(штоятельно
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сделать после того' как осуществит ато в сотруд|{ичестве с дру_
гими. Ёовая психическая функция появляется в качестве свое-
образного (индивидуа.'1ьного продол'кения} ее вь1полне1|ия в кол-
лективной деятельности' органи3ация которой и есть о6унение.

<...!ольюо тпо обу+енше являе/пся хоРо.!!.ш''' ,со7порое забееаегп
впере0 ра3вштпця''. Бне такого обутения в психической }тси8}1и

ребенка т{евозмоя(}1ь| такие процессь1' которь1е свя8ань: с его
развитием. Фбунепие _ внутренне необходимь:й и всеобщий
момент развития.

8 рафтах [.€. 3ьтготского нет ра3вернутого описа1!ия конк-
рет}{о-предметных проявлений именно так поним&емого ра8вива_
|ощего обутения. 1!1ногше гюдьт это оставадось только гипотезой,
хотя его г!е1|ики стреми]1ись ее конкретизировать и обосновать
определе1|нь1м предмет}|ь1м содер)|€нием. Р1деи .}1.€. Быгютското
бьтли разработаньт и обоснованы в рамках психологической тео_

рии деятельности.
1. |[о0 ра3вшвоющшм обу+еншем поншл[ае!пс,я новь'[с, октпшв-

но-0еяпьельноспъньс& способ (тпшп) обу4еншя, ш0ущш& но смену
объяс ншпъельно-шллюс 7пра7пшвному с поеоб у ( пъшпу ).

Раэвива:ощее обунение отличается от обулепия объяспитель_
но_еообщающего типа характером преподаван}1я и 1гч9цця. Фс_

нов1тая роль учителя в процессе раавива1ощего обуления * орга-
ниаация унебной деятельнос!![ 1пд9ц"*"' направленпой на фор-
мирование по3цавательной самостоятельности' развитие и
формирование способностей, идейньтх и 1!равственньтх уфхсде-
ний, активной э:сизненной повиции.

Развивающее обунение осуществляетс.я в форме вовлечения
г!ащегося в ра8лич1{ь1е видь1 деятельности' использование в пре-
подавании дидактических игр' дискуссий' а так)[се методов обу-
чения' направлен:{ь|х на обогащение творческого вообрв)ке}{ия'
мь|1шления' памяти' рени. Бовлекая ученика в унебну1о деятель_
ность' ориентированну|о на его потенциа.'1ьньте во3мохсности'
гдитель дол)кен знать' какими способами деятельности унащийся
овладел в ходе предь:дущего обунения' какова психология это_
го процесса овдяде!|ия' степень осмь]сления учащимися собствен-
ной деятельности. Ёа основе полученнь|х даннь|х учитель кон-
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струирует педагогические воздействия на гтащихся' распола_
гая их в зоне блиакайтцего развития ребенка.

' 2. Развшвающее обу+енше учш!пывае7п ц шсполь3уе!п 3аконо-
мернос!пш ра3вцт!шя.' пршспособлшваетпся к уровню ш особеннс5с-
тппм шн0швш0уума.

3. [! е 0 а а о ацч е с ,с ше в о з 0 е йс тп в шя о п е р е ?|с о ю пъ, с п'ц му лшр у ю 7п,

напровляю7п ш ускор,яю7п ра.3вш7пше насле0стпвеннььх 0анньсх
лшчнос7пц.

€труктура ра3вива1ощего обутения представляет собой цепь
усло)}сня]ощихоя предметнь1х аадач' которь1е вь1аь1вают у |дколь-
ника потребность в овладении специа.'1ьнь|ми з}|аниями и навь1-
ками' в создании новой, не имек)щей аналога в его опь[те схемь1

ре1пения' новь1х способов действия. Ёа первьтй пла11 вь[ступает
не только актуали3ация ранее усвоенных знаний и сформиро_
вавтт|ихся ухсе способов действия' [!о и вь]дви)1се1{ие ги[оте3ь1'

формирование при}{ципа (идеи) и разработка оригинального
плана ре1шения 3адачи' оть1скание способа проверки ре1цения
путем исттоль3ования самостоятель1|о подмечен|1Б|)( ЁФББ18 €3$:
ве{т та зависимостей меэ*сду даннь1м и искомьтм' известнь|м и

"""в""с*""'м. 
8 процессе <добьтвания> создания новь1х спосо-

бов вь:полнения действия 1гч9ццд получает конкретный реауль_
тат в виде новь|х фактов. 1ем самьтм у'ке в самом процессе обу_

чения 1школьник поднимается на новьте ступени интеллекту-
аль'{ого и личноетного ра3вития.

4. Ребеною являейся полноценнььм субъектпом у'+ебно[;. 0ея-
7пельносп'ш.

Фсновой учения в структуре развивак)щего обунения явля-
ется свя3ь <<1{€)[Б _ средство _ контроль)' а центральнь1м тех-
нологическим 8веном 

- 
самостоятельная унебно-познавательнАя

деятельность }гченика' основанная на способ|тости ребенка регу-
лировать в ходе об1гиения свои действия в соответствии с осоз-
наваемой цель|о. 3ти действия' направле}тнь[е на измене1тие
предмотов и явлений' вь1зь1вали в поведении ребенка опреде_
леннь:й процеос' мотивированньтй той утли иной потребнс|сть:о,
которая (в поведении уненика) вь1ступает вре1иенно как по6уяс-
дение и как цель. 1!1отив учения вь]ра}|{е11 либо непосредственно
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в практической потрёбггости, ситуативном интересе' либо опос_

редованно _ субъектив1'о и скрь1т от г{еника.
Ёапример, для математика или другого епециа.'1иста' вляде-

ющего математ![кой' формулы всегда слух{ат только вспомог&-
тельпь1м средетвом' по?;воля:ощим перевести содер'кательну'о
мысли1!ельну:о работу в формальну}о и дФ!се чисто механичес-

ку:о. {тобы овладеть содер}|са1тием деятельности' которая обо6-

щевно выра}кена в и3учаемой формуле' у!еник дол)*{е|1 увидеть
][ раскрь]ть систёму содерэ|сательных опер ацътй,закл1оче1|ных в

ней. €ледовательво' усвоение знаний и формирование способов

де8тельвости вь!ступают в структуре ра3вивак)щего обунения
как процосс и реаультат деятельвости г{евик.

4. Розвцвоющее обу*енше напРавлено на ра3вшгпше все{о це-
лцстпно& совоку пнос|пц кочес/пв ][шчнос7пш.

5. Развшвающее обу+енше прошсхо0штп в 3оне блцэосайапеео

ра3вцпъшя ребенка.
Разв4ватощее обуле[1ие - ато ориентация увебного процес-

са ва 1тотенциальнь1е возмо}*свости человека и на их реа.'1и3а-
ци:о. !|родви}|сение в раавитии ста}|овится условием глу6окого
и проч|!ого усвоения знавий. }чебная деятельнооть !школьни-
к& проход['т в сотрудничестве с в8росль]ми' в совместном по-
иске' когда ребенок }{е получает готовь]х знаний' а напрягает
свой ум.и волю. 

'[аэтсе 
при мипимальном участии в такой со-

вместпой деятельности о1{ чувствует се6я соавторо},1 в рехпении
вов1тикак)щих про6лем. Работа с опорой на зо}|у блиясайцлего

ра3вития у1ащегооя помогает полнее и ярче раскрыться его
потенциа'1ь}|ь[м возмо)|{ностям. Фна воспить1вает у }{его веру в
свои силы.

Р1вменение характер& преподавания вьтзь|вает и3мене}[ие ха-

р&ктера и стру1стурь| учения. буть развива1ощего обутения со-
стоит в том' т!то 1гк19ццц !{е только усваивает конкретнь|е з1{а-

вия' умен]!я и навь]ки'' но овладевает способами действий.
8 утевии раэличак)т: утебну:о деятельность' в процессе которой
проиеходит усвоение, и собстве}{но усвоение как ос1товное оо-

дер'{сание р:еб:той деятельности. €пецифичнь1м для г!ения яв-
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ляется его ориентация на овладение 1школьнитсами способами

деятельности еще в процессе ее конструирования.
€одер;*сание деятедьности' которое г!еник долэ|{ен усвоить

в процессе обуления, связь]вается в его ео3нании с вь1полненй-
ем действия (системьт действий). 1аким обравом, улебные дей-
ствия являк)тся в процессе усвоения первич}1ь1ми. 8ттания но-
сят вторичньтй характер и как стимуль1 у|е|{ия' конкрет1|ь1е

цели' орудия и инструме1{ть1 познания вне де'ттельности (вне

системы действий) теря1от свок) силу. €ледовательно' предме-
том деятельности учения в структуре ра3вива1ощего обутения
является не усвое1{ие как таковоё, а собственно унебная дея-
тельность' в процессе 1{онструирования и осуществления кото-

рой и происходит усвоение. 3напия, 1тавь]ки и умения' свойства
и |{ачества личности вьтступа]от и как продукть| (резулътатьт)

отой деятельности' и как условие дальнейтшей деятельно€т!:1гч9-
ника' в ходе которой происходит его ра3витие.

6огласно даннь]м оточественнь1х психол ото'в' ве &тсвя 0е япье ль'
!!ос!т[ь, в процессе тсопьоро|о у челове,са появляю/пся тпе'шлш [!'ньсе

новь'е псшхшчесюше оброзованшя, 3ноншя шлш способьс 0еяпельно'
спьш' моэ|сеп россма,пршват7ььс,я кою ученце ш раавшп\ше. '

8 теории ра3вива|ощего обунения в деятельности различа}от
рефлекспвпо-лпчпостное и предметпо-операциопальпое обра-
зования:

] предметньтй план деятель}{ости образу:от действия и опера-

ц'1ут е объектами _ знаками .или вещами' материаль1{ь]ми
|1лу! идвалъными;

: рефлексивно-личностньтй план:определяет отно1шение инд!{-
вида к совер1т|аемой деятельности.
Раввитие деятельности осуществляется в основном 3а счет

рефлексивно_личностных образований.,(ля обоснова}1ия и раа-
вития теории развива1ощего обутения ва'{ст|о еледующое: во
вт|е:шнем пдане деятельность вь1ступает в основном своей п!е.{:
метной стороной, 0дт{ако вкл1очает и смь1словьте обравования.]
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33. €исте!ша ра3вива!ощего о6уненшя
3льконина*давь|пова (€РФ).

€оздание и осо6енности
3 1960-е гг. в [{атцей стране бьтл создан наунньтй коллектив

под руководством психологов .{.Б. 9лькону!'!1а у! Б.8. ,{авьтдова,
которьтй 3анимался из1гч9ц*"*' 31тачения млад1пего 1пкольного
во8раста в психическом развитии человека.

Бь:ло вь1явлено' что в современнь1х уеловиях в этом возрас-
те моэ'сно ре1пать специфинеские образовательнь1е задачи при
уоловии раввития у;ебпой деятельпости и ее еубъекта, абстрак-
т11о-теоретического мь1111ления' прои8вольного управления по_
ведением.

}чень:е стремились точ1то следовать существеннь1м момен_
там гипотезь: .11.€. Бь:готского и на !пироком фактинеском ма_
териа]те превратить ее в разверт{утую теорик) развивак)щего обу-
чения. 9то потребовало разработки нескольких вспомогатель-
нь1х теорий, которь:е ко:{крети8ировали и углу6илп основнь1е
моменть1 гипотезь1 .}1.6. 8ьтготского.

|{реэ:сде всего' бьтли вь1явле1{ь1 основнь]е психологические
новообразова1|ия млад1цего 1школь}{ого возраста:
. унебная деятельность и ее субъект;
. а6страктно-теоретическое мьт1шлет{ие;
| прои3вольное управление поведение1и.

Бьтло так'ке обнаруясено' что традиционное начальное о6ра-
3ование не беспечивает полноценного развития у млад1пих тшколь-
ников этих новообразований' не.со3дает в работе с детьми необ_
ходимь[х 3он их блиакайтпего развития' а тре}тирует и 3акрепля_
ет те психические функции, которьте в своей основе возникают у
детей еще в до!1|кольном возрасте (вувственное наблодение' эм_
пирическое мь1тшление' утилитарная память и т. п.).

Ёеобходимо бьтло организовать (снатала в эксперименталь-
ном порядке) такое обутение младтших 1школьников' которое мог-
ло бьт со3давать у них необходимь[е зотть] блихсай:пего разви-
тия' превращак)щиеся со временем в требуемьте новообразова-
ния. 1акая работа начата в 1950_х гг. и продол}1сается этим
коллективом до сих пор.
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Ёа основе соответству|ощих предпось1лок разработана и вспо-
могательная теория' раскрь1ва1ощая на современном логико-пси-
хологическом уровне содер)кание основнь1х типов со3нания и
мь11шления и основнь1х видов соответствутощих им мь1слитель-
ньтх действий.

||о мненито 3льконина и .{авьтдова' в основе психического
ра3вития младтпих 1пкольников леясит формирование у них улеб-
пой деятельности в процессе усвоения ими теоретических зна-

0]ний посредством вь1полнения содер'*сательного анализа' плани-

рования' рефлексии. Фсуществление детьми этой деятельности
определяет развитие всей их познавательной и линностной сфе-

рь:.'Развитие субъекта этой деятельцости происходит в самом
процесее ее становления' когда ребенок постепенно превращает-
ся в г{ащегося' и3меня1ощего и совер1шенствутощего самого себя.

1{ наналу 60-х гг. )()( в. ,(.Б. 9лькону!н' и 8.8. Аавьтдов 3а-

кончили первьтй цикл самостоятельнь1х работ, посвяще1{нь1х и3у-
ченик) возрастнь|х во3моатсностей усвоения знаний ш[ладтпими
1|1коль;1ика:ци. Бь:ло экспериментально доказано' что устано-
вив1шиеся в традиционной возрастной психологии представле-
}{ия о (нормах) интеллектуальт{ого развития мьт11|ления тпколь-
ников справедливь1 литць для определенной модели обунения и
что ра3виватощий потенциал обутения определяется не столько
методами органи3ации (формирования) действий учащихся'
сколько реальнь1м содер}кание1и их деятель11ости' ра8вертьтва1о-

щейся в процессе обуления. 1ем самьтм бьтло полоясено начало

рааработке теории унебной деятель!{ости и теории содер}1сатель-
ного (теоретинеского) обо6щения' которь1е впоследств уту! лет лу|

в основание теоретической концепции ра3вивающего обутения.
8месте с тем бь:л определен и метод ре[цения поставленных про-
блем - генетико-моделиру|ощий эксперимент в форме система-
тического тцкольного обучения.

8ахсньтми компонентами мьт1цления явля1отся такие дей-
ствия' как анали3' планирование и рефлексия' име|ощие две
основньте формьт _ эмпирико-формальну1о и теоретико-содер-
}1сательну]о. Аля теоретико-содерх{ательной рефлексии харак-
терно то' что она связана с отршке|{ием существеннь1х отнотцеттий
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собствен1ть1х действий. €одеракатель:тьтй анали3 направлен на
поиск и отделепие в некотором целост:том объекте существен_
}{ого от част}ть:х особенностей. бодерхсательное планирование
3аключается в поиске и построе!|ии системь: вахснейтших дей-
ствий и определе:|ии оптима'1ь}того действия.

Б.Б. .{авьтдов' рассмотрев общедидактические при1{ципы со-
знательности' нагляд!1ости, преемственности' доступности' на-

!п[ности' утвер'|(дает АР9г}ю, собстве1|но психолого_пвдагогичес-
кук) их црироду:

] во-первъп(' цри}1цип преемегвен||ост!! трансфрм!Фуется в прин-

цип качестве11т{опо раз]тичия стадий Фуления, ка}кдая из ко-
торь|х соотносится с рв(!пь1м этапом психичоскопо развития.

. во-вторых' принцип доступности трансформ1 руется в при1{-

цип равв]{вак}щего обувения, ||аполняясь новь1!ш содерх{а_
нием.

. в-третьих' принцип со3нательности пол}п|ает новое оодер)1са-

цие как принцип деятель1{ости. $а основе этого при[{ципа
ученики полг|а[от сведения не в готовом виде' а ли]пь выяс-
н,яя' устанавливая условия их происхоэ{сдения как способов
деятельности. третий принцип послу'{сил основой для фор_
мирова1'ия новой модели обуления как преобра3ующе-вос-
шрои3водящей деятельпости обула:ощихся.

. в-четверть1х' ато принцип наглядности, фиксируемь:й
3.3.Аавыдовь|м как принцип предметности. Реализуя этот
принцип' обута:ощийся долакен вь!явить предмет и |1редста-
вить его в виде модели. 9то существе}{1{ая характеристика
преобравутоще-воопро![зводящей деятель:1ости обу:ения' ког-
да модель}|ое' 8}{аково-символическое представление ее про-

цесс& и ре3ультата зат'имают значитель1!ое место.
Развива:ощее обунение в увебной деятельности на основе ус-

воен|!я содер}ка|{ия утебных предметов доля{но разрабать:вать_
ся в соответствии с ее структурой и особенностями. €оответ-
стве|т|{о' 3.Б.,{авыдов формулирует осг|овнь[е поло)тсения' ха-
рактеризующие не только содер}'сание унебньтх предметов' но и
те умения' которьте дол)|{1!ь, бьтть сформулированьт у учащихся
при усвоеци1{ атих предметов в утебной деятельности:
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1. ]['своение 3наний, носящих общий и абстрактньтй харак-
тер' пред1цествует знакомству учащихся с более чаетнь11ши и
конкретнь1ми 8наниями; последние вь1водятся учащ!|мутея' у|з

общего и абстрактного как из своей единой основь1.
2. 8нания, конституиру|ощие данный глебньтй предмет или

его основнь1е раздельт' )д{ащиеся усваива|от, анализируя усло_
вия их происхо)1сдёния', благодаря которь|м они становятся 1{е-

обходимьтми.
3. |1ри вь]явлении предметнь1х источников тех или инь1х

знаний г[ащиеся дол}1снь1 уметь' преэкде всего' обнарухсивать в

унебном материале ге:{етически иеходное' существенное, всеоб_

щее от|{о1цение' определя1ощее содер)|(ание и структуру объек-
та да}1}'ьтх знаний.

4. 9то отно1це1{ие учащиеся воспроизводят в оообых пред-
метнь|х' графивеских и 6уквен|{ь|х моделях' позволяк)щих изу-
чать его свойства в чистом виде.

5. !!/нащиеся дол}тснь| уметь конкрети8ировать генетически
исходное' всеобщее отно1т]ение из1птд9*'"' объекта в системе
частнь1х знаний о нем в таком единстве' которое обеспечивает
мы1цле1!ие перехода от всеобщего к частному и обратно.

6. 9чащиеся дол'1сг1ь1 уметь переходить от вьтполненпя дей-
ствия в умственном плане к вь1полнени}о их во вне1шнем плане
и обратно.

8се ато свидетельствует о том' что развива1ощее о6утение
представляет собой действительт1о управляемое у{ителем пси-
хическое развитие ученика' обладая потенциальнь1ми во3мо}|с-

постями и шерспективами внедрения в практику о6унения
Развиватощее обуление по системе 9льконина _ ,(авь:дова,

внедренное в практи1су 1пкольного о6унения, получило всеето-

ронн!о1о интерпретаци1о в ра6отах ]1.А. Айдаровой, А.}{. 1!1ар-

ковой, Б.Б. Рубцова; А.3.3ака, Б.Б. Репкина, й.1!1. Разумовс-
кой, |.|. |раник и др. 6ама идея развива1ощего обунения крат-
ко воплотцлась в 9кспериш[ентальнь|х систёмах обузения
,(.Ё. Богоявленского' €.Ф. )1(уйкова, ]{.Ф. 1{осиловой, й.,{,. 1{ап-

луновича.
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34. 9:шпирическое ш теоретическое
ш|ь||шление (знание)

}(ак счита:от д.Б. 9льконин и Б.8. .(авь:дов, ориентация со_
дерясания и методов обунения в начальной ш:коле преимуще-
ственно на формирование у 1школьников основ эмпирического
мь1тттле]{ия вах{на' но с точки зрения ра3вития детей не эффек-
тивна.

Фбунение дол'1сно формировать у 1пколь|{иков теоретическое
мь]|шление' которое имеет свое особое' отличное от омпиричес_
кого' содер){сание. !1менно теоретическое мь11шление' по мнени|о
г|ень|х' реа.,1изует в полной мере те познавательньте возмо}1с1|о-
сти' которьте открьтвает перед человеком предметно_чувствет|-
ная практика' воссозда}ощая всеобщие свя3и действитель}!ости.
|[ри этом 8.Б..(авьтдов опирается на исходт|ь[е поло}|сения
.}1.€. Бьгготского и д.Б.9льконина относительно того' нто обу_
чение сво|о ведущу1о роль в у1\дственнопд развитии осуществля-
ет' прехсде всего' чере3 содер}|сание'усваиваемь[х 81{аний, про_
извод1{ь1м от которого явля|отся методь1 (или способьт) органи_
3ации обунения.

3плппрпяеское пдь][шление направле1{о 1{а группировку пред-
метов' на их классификаци:о. Б основе этого мь11пления лехсит
э1у|пирическое (или формальпое) обобщение' позволя1ощее чело-
веку путем сравнения предметов обнаруэлсивать в 1!их нечто сход_
ное' одинаковое' общее, а 3атем' обовначая это общее словом'
отделять (абстрагировать) его от других свойств предметов' со_
3давая тем самьтм эмпирическое понятие. [акое понятие сло_
весно фиксирует группу в чем_то сходнь1х' одинаковь1х предме-
тов' вь[деляя в них общие свойства. 1,1спользуя эмпирические
понятия' человек мо)*(ет строить классификаци1о ра3личнь1х
пред]у{етов' а затем' сталкиваяеь в ,кизни с каким_либо отдель-
ньтм предметом' (узнавать) его в качестве сходного (или о6ще-
го) с другими предметами' име1ощими одно и то )*се словесное
обозттачение. 9тшпиринеские обобщения и по}!ятия' а так}1се осу_
гцествлятощееся на их основе мьт1цление играк)т в 

'ки3ни 
лходей

больтшую роль' поаволяя упорядочивать окру'ка|ощий предмет_
ньтй мир и хоро]1то ориентироваться в нем.
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8 основе теоретшческого мь[|шлепия лея{ит теоретическое
(или содер)кательное) обобщение. 9еловек' анали8ируя неко_
тору|о развива1ощу|ося систему предметов' мо)кет о6наруясить
ее генетически исходное, существенное или всеобщее от'то1ше_
ттие. Бьтделение и фиксация этого отно1пения 

- 
это содер}{са_

тельное обобщение данной системь1. Фпираясь на это обобще-
ние' человек мо}кет затем мь1сленно проследить происхо)|сде-
!!ие частнь1х и единичных особенностей системьт и3 ге1|етически
исходного' всеобщего ее отнотцения. 1еоретическое мьт1шление
как раз и состоит в том' чтобь: со{'давать содеря(ательное обоб-
щение той или иной системь1' а 3атем мысленпо строить 9ту
систему' раскрьтвая во3мо}тсности ее существенного' всеобщего
отноц1ения.

}{ак видим' цели и способьт осуществления эмпирического и
теоретического мы111ления ра3личнь:. й вместе с тем' рет1|ая раз_
}|ые задачи' эти два типа мь|1цления в эт(изни человека как бь[
допол1|я]от друг друга. Фднако длительное время педагоги и пси_
хологи полагали' что для млад1пих 1цкольников х&рактерно литць
ампирическое (или наглядно-образное, конкретное мыштление).
[1сходя и3 атого' преподав&ние в начальнь]х классах бьтло на-
правлено на формирование у млад1ших тшколь}1иков эмпиричес.
ких понят*тй (талтт знаний). Ёо эмпирические и теоретические
знания яветвен!{о отлича]отся друг от друг&.

8 свяаи с этим Б.Р. !авыдов приводит 1[|есть ос1!овнь[х ра3-
лтцчтай ампирического и теоретичеекого 3на}1ия:

1. 9мпирические 3нания вьтрабатьпвак)тся при сравне1{ии
предметов и цредставленутй о них' что по3воляет выделить в
них одинаковь1е общие свойства. 1еоретинеские анания вовш|!-
кают путем анали3а роли и функции 1{екоторого осо6енного от-
но!дения внутри целостной системь1' которое вместе с тем олу_

'кит 
ге};етически исходной основой всех ее проявлен:гй.

2. €равнение вь]деляет формально общее свойство некото-
рой совокупности предметов' 3|{ание которого повволяет Фт}{6.

сить отдельнь1е предметь1 к определенному их классу' незави_
симо от того' связань1 ли эти предметь1 ме'{(ду собой или нет.

225
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Аналиа открь[вает ге:1етически исходное отно111ение целостной
еистемь[ как ее всеобщее основание илй сущность.

3. 3мпир}1ческие зна}|ия' в ос1{ове которь|х ле'|сит наблюде_
11ие' отра}|(ак)т вне1пние свойства предметов и опира1отся на на_
глядные представления. 1еоретические знания' во8}тикающие
на основе мь|сле11ного преобразова[!ия предметов' отраяса1от их
ввутренние отно1шен'!я т4 евя3у! и тем самь1м вь1ходят ва преде-
лы чувствент{ь1х представлеттий.' 

4. Формально общее свойство вь1деляется как рядополо'|сен-
ное а особен1{ь1ми и единичньтми свойствами предметов. 8 тео_

ретическпх 3наниях фиксируется свя3ь реально существук)ще-
го всеобщего отно1пе}1ия целостной системь1 с ее различными
проявлениями' свя3ь всеобщего с единичньтм.

5. }!опкретизация эмпирических знаний состоит в подборе
илл1остраций, приплеров' входящих в соответству:ощий клаес
предметов. 1{онкретизация теоретических знаний состоит в вь1_

ведении и объяснении особеннь]х и еди!{ичнь|х проявлений це-
лостной сиетемьт из ёе всеобщего основания.

6. Ёеобходимь|м средством фиксации эмпирических знаний
явля[отся слова_терминьг. 1еоретические 8нания' прФ|сде всего'
въ[ра'|сак}тся в способах умственной деятельности' а 3атем у)[се
в разли[|ньтх 8наково-символических системах' в частности' сред-
ствами естествевного и искусственного я3ь!ка. 9мпирические
представлен'!я' |1 понятия возникают у детей в ра}1нем до1школь_
ном возраст1е' поскольку соответотвук)т их потре6ности в упоря_
дочении }|сизненньтх впечатлений. 

'{отпкольная 
игра рас1ширяет

круг этих понятий. 1радицион}1ая начальная тшкола культиви-
рует у млад1цих 1цкольников 9мпирическое мь1тпление, обеспе-
чивая усвоение ими 6оль:шого количества эмпирических 3на-
ний (понятий). 1еоретическое мьт|шление начинает формировать-
ся у детей литпь тогда' когда они в началънь1х классах усваивак)т
в процессе унебттой деятедьпости теоретические знания. Ё со_
,1с8лени1о' ота деятельность в обьтчньтх классах представле1та
очень мало.
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35. 14сторическое восприятше понятия
((воспитание). 8заитшосвязь воспитания,

фортиирования, становления и социали3ации

{ентральной категорией наунного осмь1сления воспитатель_
т|ого процесса и профессиональной педагогической деятельнос_
ти по воспитани1о г{ащихся вь1ступает понятие (воопитание}.
1{атегория воспитания _ одна и3 основнь|х в педагогике и педа-
гогической психологии. Фт того, как производится трактовка
да1|1'ого понятия' 3ависит многое в последу1ощем анализе и по-
|{имании сущности спрятанного за даннь]м термином явле1{ия.
|[оэтому обратимся в перву1о очередь к термивологическому рас-
смотреник). -

1,1сходное аначение слова <воспйтание> обусловле}{о корне_
вой частьто слова: <(воспитание' _ это вскармливание' питание
ребенка, не приспособленного к 

'киз1{и 
и ёовер;цедцр б9спомощ'

ного.при ро'т{де1{ии. Б дан:лом значепии слова процесс воспита_
ния своистве}{ен и х{ивотнь1м _ (пита1от} детены|шеи своим
молоком млекопитак)щие.

€егодня термин (воспитание' далеко у!11ел от своего исход_
ного смь1сла' тем не менее' 1тель3я не при8навать' что опора 1та

смь:словой исток сохраняется до сих пор. <|[итацие)' в его цря-
мом 3начении, обеспеиивает рост и функционирование органиа_
ма. <||итану!е>' в его фигуральном смь]оле' о8}1ачает €0|\}1&!1Р138:

цию ма.'тенького ре6енка, вхо)[{дение его в культуру и <усвое-

ние} того' нто выработано культурой.
}1сторитески сло'кились разлйннь1е подходь1 к рассмотреник)

этой категории.
)(арактеризуя объем понятия' многие иоследователи вь1де-

ляют следу1ощие аспекть1 анади3а этого понятия:
] воспитание (в тпироком социальном смь:сле), включая в

него во3действие на лич1|ость общества в целом (т. е. отоэк-

деотвляя воспитание с социаливацией)' рассматривается
как социальное' целенаправленное создание условий (ма-
териальнь1х' духовнь1х' органи3ационнь1х) для ра3вития
человека;
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. воспитание (в узком смь1сле) _ как целенаправленная дея-
тельность' призва}{ная фор1шировать у детей систему качеств
личности' взглядов и убенсдений.
Боспитание часто трактуется в еще более локальном 3наче_

нии _ как рец]енше како[э-лшбо конкретпно[* воспшт'о,пельно&
з о0 очц ( напрш мер, во с пц 7п анш е о б ще с&в е нной ок пъй в но е упш, ко ]!-

летспъшвшзмо ).
}1так, ост{овное понятие (воспитание) имеет цельтй веер пе_

дагогических терми}тов' обо3начатощих явления' ле}1сащие ря-
дом или тес}{о свя3а11нь|е с воспитанием. €реди таких понятий,
пре}кде всего' необходимо вь1делить: фор:ширование' ста1!овле_
п|[е' социали3ация.

Б перву:о очередь отметим <<€&&ЁФ6][€нше'> _ !тьер''шн' опра-
лсающш& некотпоРое условное 0осгпцлсенше ребенком /па,со?о уров-
ня ро3вш!пшя, коа0а он с/пановцпъся способнь!м самос/поя!пельно

'|сцт[ь 
в общесгпве, роспоря?!со7пься свое1 су0ьбо(с ц самос!поя-

7пельно вь[с/прашво/пь свое пове0енше, о 7пс|к?!се обло0аето способ-
носп'ью осо3новотьь свош о7пно11|еншя с мцром ш прошзво0шпъь
о1т!носш!т[ельно у с тпой+швьс& ценностпнььй вьсб ор.

ёказать о том' что личность окончательно состоялась' так

'ке 
1{ево3!|1ох(1{о' как нево3мо)кно представить засть|в1ций про-

цесс' при[1явтший свой конечньтй вариант, ибо динамика )ки3ни
и извилистьтй ход собьттий будут влиять на человека до самой
смерти. |4 это 3начит' что существует надобность в другом по-
Ё!яту!у!' более тшироком и гибком, которое бь: отравило бесконеч_
}1ость и3менения личности под воздействием всей суммь| }|(и3-

1теннь|х и социаль1|ь:х {:акторов. 1аким понятием является кфоР-
мшрованце>. Форпшровонше лшчност0ш _ процеес ш3мененця
лшчнос!пш в хо0е взошмо0е&стпвшя ее с реально& 0е&стпвц7пельно-
с п[ью, появ ленця фшзшнескш х ш еоццально- псшхоло?шческшх ново-
об разованшй в с тпру кпт.уре лцчнос !пц.

Физическое' психическое и социаль}{ое раввитие личг{ости
осуществляется под влиянием вт{е111них и внутренних' соци_
альнь[х и природнь1х' управляемь1х и неуправляемь]х факто-
ров. Фно идет в процессе социа'1и3ац||у! 

- усвоения человеком
ценностей' норм' установок' образцов поведения' присущих
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да|{ному обществу, социа]тьной общности' группе' и воспроиз-
водства им социальнь1х свя3ей и социального опь1та. €оциали_
3ация происходит как в условиях стихийного вовдействия 1{а

развива1ощегося человека факторов общественного бьттия (по
сути' весьма противоренивого), так и под влиянием социа]тьно
конц)олируемь1х в процессе воспитания условий. !1роцесс п
ре3ультат ра3вития человека под вдиянием 11аследстве|!нос-
тш' средь[ и воспштания в педагогике шринято назьгвать фор-
мирован![ем л!|ч[1ости.

€пособность к развити1о - 
ва?|снейтпее свойство личности на

протяжсении всей )ки3ни человека. Б то аке время традиционной
бьтла точка зрения' что воспита1{ие осуществляется ли1ць по
от1{о1шенито к подраста1ощим поколениям. 1олько в )()( в. нача-
ла активно разрабатываться проблема воспитания ввросль1х' что
на1цдо отра)кет{ие в возникнове1тии специаль}|ой отрасли педа-
гогического знания _ андрагогики (воспита}тия взросль:х).

8оспитание, будуни часть}о социали3ации личности' осуще_
ствляется через образовапие и органи3аци|о 

'1{изнедеятельностиобщностей воспитуемь|х. Фбразование вкл1очает в себя просве-
щение' т. е. пропаганду и распространение культурь1' которое
предполагает вь1сокий уровень ивбирательности субъектов в
отборе и усвоении тех или иньтх знаний, и об1гч6цц6. Фрганиза-
ция 

'кизнедеятельности 
происходит в орга1{изациях и группах'

созда1ощих условия для участия испьттуемь1х в различ|{ь|х ви-
дах деятельности _ по8навательной, предметно-практи.теской,
духовно_практической' коммуникативной, игровой, спортивной.
Фсобуто роль в воспитании играет искусство' которое отра}{{ает
в эмоцио}тально-образной форме ра3личнь1е видь] социальной
деятельности у!' разву!вает способность человека творчески цре-
образовьтвать окружса1ощий мир и самого себя. Бстественно' что
систематичность' интенсивность' характер' содер}[сание' формь1
и методь1 образования и органивацу!|т )ки8недеятельности не-
посредственно зависят от во3раста' атнокультурной и социа.'1ь-
но-профессиональной принадле}1{,ности воспитуемь1х' от специ_
фики систем воспитания в различ||ых странах.
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36. €ущность, цели и видь! воспитания.
0|елсдисциплинаРнь:й подход к

!(ритерии, уровни и показатели воспитанности
и воспиц/е!иости

|[роблема целей воспитания' име}ощих конкретно_истори-
ческий характер' до сих пор являетея дискуосионной. Реаль_
ньте цели всегда специфинньт не только для определенной эпо-
хи' но и для ко|{кретнь1х социальнь1х систем' а так)ке конкрет-
нь1х институтов.

Ёи одно из существующих многочисленнь1х определений
цели воспитания не является исчерпь1ва1ощими.

8 разлиннь]х педагогических кот{цепциях цель воспитания
трактуется в 3ависимости от социально-философских повиций
авторов' как:

| воспитание всесторонне и гармонично развитой личности'
сотета:ощёй Ё ёебе духовное богатство, моральну1о чистоту и
физинеское совер1ше}!ство ;'. приобщение человека к культуре' ра8витие у него творчес-
кой индивидуальности; воспитание социально компетентной
личности;

. . воспитание автономной личности' споеобной к позитивному
измёнени1о и совертпенствовани|о себя и окрух(ающей дей-
ствительности; эмансипацу''я', свободное развитие личности;

: формиров&}тие отно:пений личт{ости к миру и с миром' к
себеиссамойсобой;

] развитие самосозна}{ия личности, помофи ей в самоопреде_
лении' самореализации и самоутвер}кдении.
€ содерэтсательной точки врения воспитание классифициру-

ется по_ра3ному. Ёаиболее обобщенная классификация вклю-
чает в себя:

! умственное;

. трудовое;

. физическое воепитание
{асто, принимая во внимание аспекть1 воспит!тельного про-

цесса' назь]ва1от (в разлиинь1х сочетаниях) идейно-политичес-
кое' военно-патриотическое' патриотическое' нравственное' ин-
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тернациональное' эстетическое' трудовое' физическое''право_
вое' подовое' экологическое' э1соно1у1ическое воспитание. оу_

ществук)т ко||цепции прагматического' гр&]'сданского' ценнос-
тт{ого' коллективистского' коммуник&тивного воспитант{я и др.
|[о институциональ!{ому признаку вь1делятот семейное воспи-
тание' 1школь}!ое' вне1]1коль}|ое, конфессио'{алъное (религиоз-
ное), а так)|(е воспитание в детских и :оно1цеских орг8ниааци-
ях' по месту ){сительства (общи:тное в американской подагог!!-
ке), в закрьтть]х и специальнь1х унебно_воспит&тель11ь1х
ун|теэ*сдениях. ' :

|[о доминиру1ощим принцицам ш отилк) отно1цений воспита.
телей и воспитуемьтх вь1дел я\от авп'орц7порное, своб о0 ное, 0емок-

ро7пшчное воспш7панце.
Будучи сло'{снь|м социа]1ьнь1м явлением' воспитание явля-

ется объектом из}гчения ряда на'ук. ]

Философия исследует познавательное' цех|{оствое' соци&.'!ь_
но-политическое' нравственвое и эстетическое отно1пение чело-
века к миР9' о11тологические и г}1осеологические ост!овь1 воспи_
тания; формулирует наиболее общие представлех|ия о вь1с1!1их

целях и ценностях воспитания' в соответствии с которь[ми оп-
ределя1отся его конкретные средства.

€оциология изучает социальнь1е проблемьт раавития ли!|}1о-

сти' социа.'1ьньтй сзакав} системе воспитания' определяемь:й о6-

ществом в неявпом ъпде у| формируемь:й государством в доку-
ментах' условия осуществления' региотта.'1ь1тьте и социаль}!о-куль-
турнь1е особевности воспита1{ия' систему воспитательнь]х
институтов' учре}!сдений, соотно:цение и удельнь1й вео непрог-

р&ммируемь1х социальнь]х явлентай *т целенаправленного во8_

действия на человека в процессе ооциали3ацу1|1у1 воспитания.
3ттхографпя рассматривает зако}|омерности воспит&н!!я у на-

родов мира на ра3нь1х стядиях исторического развития' суще-
ству:ощий у разнь1х 1{ародов нормативпь:й канон человека и его
влияние 1{а воспитание; характер родительских чувств' ролей и
отношдений и т. д.

9ковоп:ика определяет роль в рооте эффективности обще-
ственного прои3водства, финансовь|е и }[атериально_техничес_
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кие ресурсьт' необходимые для оптима]тьной инфраструктурьт
системь1 воспитания.

[|равоведеппе 3анимаегся правовь!ми формами органи3ации
и функционирования воспитания; правовь]ми норм&}ии' регла-
ме1[т}{ру|ощими статус' пр&ва и обяванности государства' его
инстит)ггов и гра}|сда1т в сфере воспита|тия.

[!рпмшпологпя' изучая преступность' в т.ч. как издер}|ски
соц}1али3ации и воспитания, разрабать|вает мерь! по ее предуп-
ре)1(дени1о.

Бпология, физшологпя' гепетика исследуют естествен1{ь1е ос_
вовы развития' отра}!сающиеся на процессе и результатах вос-
питапия.

[1едагогшка исследует сущт|ость воспитанг1я' его аакономер_
ности' тенденции 

'! 
перспективы развития; разрабатьтвает тео_

ри]о и методику воспитания' определяя его припципь1' содер_

'ка*ие' формь: и методы.
[1спхологпя вь1являет и!тдивидуальные, возрастньте' груп-

повь1е особенности и заког|омерности ра3вития и поведешия
л:одей, со3дающйе объективньте и субъективнь|е предпоеь1лки
аффективности способов и средств воспитания. Больтпое внима_
ние восп1.!таник) уделяет так на3ь|ваемая конфессиона.'1ьная пси-
хология' разрабатьхваемая в целях формирования религиозного
соз11а||ия и поведе1|ия.

Ёеобходимо отметить' что одно3начнь1х рептений проблемь:
определения критериев и покааателей уровней воспита:1ности
на сегод:{яш:ний день 1{ет. |[одходьп исоледователей разлинны
['е только в определении тех или и[|ь]х критериев' показатёлей,
но и в определении сущностных при3наков этих понятий. в.и. -

}1(уравлев, например' определяет критерии как научно обосно_
ваннь]е эта'1от{ь1' по которь|м устана.вливается степень достиг_
цутого в ра8витии' формировану!у!' об5гнении, воспитании уча-
щихся. А показатели _ как явления' характери3у!ощие уровень
раавития личности' ее обуненность' воопитанность' наблтодае_
мь1е ви3уально и устанавливак)щие меру реали3ации на практи-
ке вь:работаннь1х у 1школьников навь1ков и умения поведения'
знавцй.
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Б <Боль:цом а1{циклопед1|!ческом словаре) крвтерий ошреде-
ляется как (признак' на основании к0торого производится оцеп-
к&' определе|{ие или классификация чего-либо; мерило оцен-
ки>. }{ритерий выра.а*3а€т сущпостнь'е и8мевения о6ъекта и пред-
ставляет собой анание предёла, пол:|оть1 проявления его
сущ|!ости в конкрет|{ом. вь]ра)|сеции. 9то средство т' шеобходц-
мь:й инструме1'т оценки' }:о сам он оценкой.,1'€' является. !1о,
как отмечает А.}{. 1!1аркова, *вь:бор критерия во м}{огом опре-

деляется практическими интересами' закдюча|ощимт!ся в дос-
тиясе1!ии компете||тной, максима.'1ь|!о ре3ультативтлой и в то }|се

время приоритетно наиболее значимой ддя пс14ходога деятель-
ности. Б этом случае он моэ|сет быть представле!т к&к |1&гт1!о

обоснованная {модель}' характеризу]ощая сущпость професои-
ональной деятельности практического психолога' совокупность
знаний о ттей, чере3 которук) она максимально выра}ке1|&' или
)|{е' как сумма энаний о реа.'тьных дости'1се|!ц8х ш во8мо]|(]1ос- .

тях оптими38ции атой деятельности'. Ё.8. ]!{уркова так опре-/
деляет' что такое показатель: (то' что доступно восприяти1о'
то' что (пока3ь1вает} наличность чего-лп6оь,

€реди основных покааателей воспитан1{ости е|о вь1деля|отся
еледу|ощие:
. внетцний вид ребешка;
] мимическцй утпластический образ;
: !€9ь]
| поведение' окладыва1ощееся и3 отдельнь1х поступков;
. избиратель}|ая деятель}1ость;
; !еа}({ии на социадь1|ь1е ,явления;
] система его вз&имоотнотцений с окру}|са]ощими;
| качественность его предметной деятельности;
. идеаль].

&алогичным образом мо}|сет быть наме-тена перспектива лич-
ностпого ра3вития _ воспппц/€мость. 9то оуптслшкаемос]пь на вос'
пц7папъельные воз0ейстпвшя ш3в|[е,2о7повносп'ь к перехо0у на но-

вь!е уровнш ро3вцтпця лцчностпц.
Ёа осттове критериев в(юпитанности и воспитуем(юти А.}€. 1!1ар-

кова вь:деляег следу1ощие и)овни восп|тганности и воспитуемоети:
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8осп:птаввость (вь[со1сий цговевь): хширокий 8апас нравстве}т-
нь1х знаний (об отнохпении к тР}А}, о6ществу, к другому чело_
веку' к сеф). 6интез нравствевнь1х представлений в целостное
индивидуа.'1ь1{ое мирово3арение. €огласовав11ость |{равственнь1х
знаний с личнь1м|4 убеясдениями' мотивами. |армония знаний
и убехсдений с нравствепным поведением' единство слова |\ де!1а
в у{е:{ии. Раавернутьте по3навательные и социальнь1е мотивы в
)п!е1{ии' интерес к способам работь1. <6ильное> целеполагание _

удвр}ка}|ие целей в с1{туациях 3атрудненътй, оптп6ок' помех' до-
ведекие работь1 до конц8. 11реобладание поло'кительных конст_
руктив1{ых эмоций в учепии.
, 3оопптаппость (пшзкпй уровень): слабые, ра3ро3неннь1е т{рав-

ствент{ь1е представлев!!я о том' что такое хоро111о 1,! что такое
плохо. ]|'своеттньте 11равственнь[е знания 1{е всегда принима1отся
ка1{ ос1това личнь1х убе:кдений' личнь1е мотивьт рассогласовань1 с
общепринятыми пр8вила!ди и нормами. Разлад, раесогласование
у оа|иого человека нравственных з:таний, убеа*сдений' поступков.
1!1отивь: ученця на !ц)овне интереса к фактам, у3кая орие1{тация
|та реаультат работь: при отсугстви}т интереса к способам работь:.
[ели негибкие, 11ереалистичеокие' ситуативнь1е и неперспектив_
пь.!е' ра3ру1паютея в условиях з&трудне1|ий и помех. |[реоблада_
к)т отрицательнь!е деструктивпь1е эмоции в у{ении' трево'кность'
1{еуверенность в себе.

3оспптуемость (вьпеокшй уровешь): откликаемость на по_
мощь другого человека в развит]{и его личности _ следов&-
1|ие советам другого человека. .1[егкость использова|{ия и пре_
образования усвоет{ньтх способов социального поведения в
[|овьтх условцях. Активная орие[ттировка в новь1х социальнь1х
условиях.

Боспптуешость (ппзкпй уровень): закрьттость личност14 для
ра3вития' нел{ела}{ие прислу1циваться к советам окру)|{а1ощих.
3атрудненная ориентировка в новь|х социальньтх условиях.
1рудвовоспитуемость _ барьерьт, конфликть1 с окру)ка|ощи_
ми' агрессия при пот1ь]тках воздействия со сторо|1ь1 другого
человека.



отвЁть! нА тРуднь|Ё вопРооь! 235

'37. 8заимосвязь о6уненшя ш восп;{таЁБ[ ;, '":'

-1.8 истории педагогики существует устойчивая тенденция рас-
смотрения обучения и воспитания во взаимосвязи. йногие ис-
следователи подчеркива|от' что поскольку под обунением под_

ра3умевает€я на3гч9цце некоторому содер)кани1о' то оно тем са-
мьтм формирует свойства личности. 3на}отт1ий неловек, уметощий
человек _ это характеристика свойств личности. !(роме того,
обунение знат{иям и способам деятельности при условии их
3|{ачимости для личности развивает ее нравственЁь1е' волевь1е и
эстетические чувства. 6ледовательно, обутение есть вместе с тем
и воспитание. Б свою очередь' воспитание в л:обом его смь1сле
о3начает формирование не только свойств личт{ости' 1{о и 3на_

ний, умений. Формирование мировоззрения' нравственнь1х ус-
тоев предполагает усвоение системь[ знаний о мире' о социа.'1ь||ых

нормах' обуление умени1о этими знаниями пользоватьс€' вос-
питание ценностт{ого к ним отцо!цения. |[оследнее связано с

ра3витием у учащихся эмоционального восприятия этих 3на-
нпй ут !|орм' формированием у них мировоззре1]ческих и прав-
ственнь1х потребностей. 1о )|{е относится и к воспитани1о эсте_

тических чувств' имек)щих своим ос}{ованием пФ"т[}гч9чд9 инфор-
мации об эстетических явлениях, обуление уменик) воспринимать
красивое' творить его и формирование отно1шения к 11ему как к
личной ценности.

1'1так, обутение и воспитание как факторь: развития лично-
сти содер)кат сходнь1е черть| и элементь]. 9то о6условлено тем
содер)тсанием' которое предлагается учащимся для актив1!ого

усвоения. Фсновой различия обунения и воспитания является
то' что в первом случае акцент делается на усвоении знаний и
способов деятельности' а во втором - 

на интериори3ации соци_
альнь1х ценностей, формировании лич}{остного отно1пе1тия к ним.

Ёеизбеэкность воспить1ва1ощего влияния обунения обуслов-
лена' пре'кде всего' тем' что оно ориентировано на человека
как целостну}о лич1{остъ, ]тп6о восприимчиву1о к воздействиям,
либо отверга|ощую их. Фбунатощие воздействия накладь]ва1отс,я
на эмоциональньтй строй личт{ости' с'оответетву:ощий или не
соответствующий им. 1олько в первом слг{ае обутение стано-
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вится личностно 3начимь1м и' следовательно' воспить1ва]ощим
и лич1{остно-ра3виватощим.

€вязь мех{ду обунением и воспита|{ием ,{е односторонт{яя.
}[ак обулену1е пру!' определе}тт:ь|х условиях влияет на воспитан-
ность' так и урове1{ь воспитанности ока3ь1вает влияние на эф_

фективность обунения' на качество о6утения. Ф6унение опира_
ется на мотивационнуто сферу учащихся и вместе с тем ра8вива-
ет, углубляет ее.

Фбунение воспить1вает в необходимом обществу направде-
нии' становится личностно-раввива1ощим тогда' когда органи-
3уе1иая деятельность учения и ее предметное содерэкание соот-
ветотвук)т потребностям' интересам' мотивам учащихея' когда
эта деятельность осуществляется в условиях' влияющих на воз-
никновение и 3акрепление ценностного отно1пения к ней. 1а-
кие условия оказьтва1от косвен}!ое влияние' поскольку предмет-
ное содерэтсание лтобой темьт (например' по химии или матема-
тике) не является непосредственно эмоционально ократ1|еннь[м.
9днако }{а.'1ичие и}|тереса к утебному предмету' стремление к
самоутвер)кденик)' вьтсокий уровень притя3аний вь:ступатот
косве!{нь1ми условиями организации учеттия. 1ак, со8дание ат-
мосферьп состязательности на уроке (например, кто бьтетрее и
более рациот{аль}1ь1м способом ре:шит задачу) стимулирует соот-
ветству1ощие мотивь1 учащихся' которьте оказь[вак)т косвенное
вли8ние 1{а отно1пе|{ие к учебной деятельности.

[..8,. )1ернер отмечает, что об}гче\1у!е у! воспитание представ-
ля:от собой единьтй процесс' предполага]ощий усвоение учащи-
мися 3наний, умений, опь1та твортеской деятельности и эмоцио-
нальттой воспитанности. Бсли первь1е три элемента определя|от
уровень интеллектуального ра3вития человека' составля1от его
содер}'сание' то все назва1{нь1е компо1{ентьт обусловлива}от и со-
ставля1от содер}1(ание духовного ра3вития личности в целом. йас-
тштаб и характер объектов, вкл!оченнь1х в систему ценностей,
вьт3ь|ва1ощих ту или ину1о силу эмоционального отно1пения' оп-
ределятот уровень и мас:цтаб духовного развития личности.

!7так, а11а]|ув соотно1пения обутения' воспитану|$' и ра3ву|ту|я
личности пока3ь1вает взаимосвя3ь этих процессов. ||одобно то]}1у'
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как целостна и еди}|а личность' так целостен и процесс ее форми-
рования' осуществляемь1й с помощь}о обу!ения' и воспитания.
Развивать гармоничну1о личность _ 3начит, обу{ать ее знани,ям'
у1![ения}1' творнеской деятельности и формировать эмоцио|{а.'1ь-

но-ценност1{ое отно1ше1{ие к миру через организацию различнь1х
видов деятельности (утебной, т!удовой, эстетической и др.).

}1.А. 3имняя вь|деляет следу}ощие четь1ре типь1 взаимосвя_
зи ме}кду обунением и воспита1{ием:

1. 3оспитание |{еотрь1вно от обуиения, в процессе которого
о1|о осуществляется (нерез содерэ{сание, формь!, средства обуне-
ния). 9то именно тот тип отнохпения ме){сду двумя процессами'
в котором они как бьт слива:отся воедит{о. Б такой форме воспи_
тание входит в уне6нь:й процесс' которь:й определяется как вос_

питьтвак)щее обунение.
2. 3оспитание осуществляется в образовательном процессе

определе1{ной системьт или учре)}сдения и вне обунения, пара'т-
лельно ему (круэкки, общественная работа, трудовое воспита-
ние). 3десь долх{нь1 подкрепляться все эффектьт обучения, и в
свок) очередь о1{о дол)кно действовать на воспитание.

3. Боспитание осуществляется вне образовательного процес_
са (но в соответству!у1 с его общими целями) семьей, трудовь]м
коллективом' группой, общность1о' где происходит и некоторое
стихийное обунение и соответственно на1гч9ц"".

4. Боспитание осуществляется и другими (не образователь-
нь:ми) учре)кде:{иями, общноетями (клубьт, дискотеки' компа_
11у|ут у| т. А.)' сопрово)кдаясь стихийнь:м, а иногда целенаправ_
леннь[м обунением и научением.

38. }!равственное воспитание

}1сходя из главной цели 1школь1' ра3ностороннее ра3витие и
творческая активность личх{ости 1цкольника дол)|{нь1 формировать_
ся на вь|соконравственной основе. [равственность - это неотъем_
лемая сторона личности' обеспечива|ощая добровольное собл:оде-
ние ек) существу1ощих }{орм' пр5вил и принципов поведевия. Фна
находит вь1рфкет{ие в отнотшении к Родине, обществу, коллективу
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и отдельнь1м лтодям' к са!дому еебе' труду и ре3ультатам труда.
Ёравственная саморегуляция поведения мо]кет бьтть как предна-
меренной, так и непроизвольной

|!ръ:' пр ош з в о ль н ой, пр е 0 н а м е р е н н о й е а мо р е 2 у ляццш че ловек
сознательно принимает ре1пение действовать в соответствии с
моральнь[ми требован11ямп и, контролируя свое поведение' вь1-
полняет ато намерение да}1{е в тех слг!аях' когда оно противо-
речит его непосредственнь|м 

'келаниям.|[ртт не пр ош з в о ль но & с о л1ор е 2 у ляцшш че лог:ек поступает нрав _

ственно потому' что иначе он просто не моя{ет. йоральн6те мо_
тивь1 поведения у него силь}|ее' чем все остальные побуясдения.
Ёепроиввольное нравственное поведе11ие в боль:цей степени от-
вечает условиям повседневпой 

'{сизни, 
которые часто требуют

}темедле}т}{ь[х поступков. Ёепроизвольная саморегуляция фор-
мируется в основном двумя путями. Бо-первых' в процессе сти_
хийного накопления нравственного опь1та. 3 этом случае дети
но3аметно для оебя овладеватот некоторь1ми нравственнь1ми нор-
мами' усваива1от моральнь1е требовапия' у них ра3вива1отся
нравственньте чувства' 8акрепля1отся определеннь]е формь: по-
веде1тия' т. е. форагиру!отся нравственнь]е привь|чки. |{одлин_
нь:й моральньтй смьтсл этих привычек осо3нается ими 3начи-
тельно |{Ф8}1!€; 9тот путь, посредством которого 3акрепля|отся
главньтм образом эле1ухентарнь1е правила и нормьт' создает по-
чву для усвоения более слояснь1х моральць|х требований' кото-
рое осуществляется у'*се по второму пути: перво}1ачально про-
и3вольно' под личт1ь1м контродем' вопреки другим экеланиям' а
затем непрои3вольно. 1,1менно на этом этапе' когда со3нательно
усвоенные нравственнь1е принципь:, обогащаясь соответству1о_
щими пере)|{иваниями' становятся мотивами поведения' проис_
ходит становле[{ие 1{равственной саморегуляции.

€ущественнь|м недостатком' часто встреча1ощимся в прак-
тике воспитания' является то' что при обуленпи детей мора.'1ь-
нь1]у1 81{аниям не опирак)тся 11ау1х собственнь:й:кизненньтй опыт.
3нания да1отся как бь: а6страктно' тем самь1м не со3да]отся ус-
ловия'для упрах(нения детей в поведении' основанно1у| на изу_
чаемь|х моральнь|х 3наниях. ||ри этом в предъявлении детям



отвЁть! нА тРуднь!Ё вопРось! 2э9

нравстве1{нь]х знаний часто отсутетвует какая_либо система' ови
да:отся фрагментарно' от едгдая к 3л1гчд19.

9ти и другие недостатки в нравственном воспитавии 1шкодь:

ников приводят к разрь1ву ме)т{ду моральнь1ми зна1|иями и мо-

ра]1ьнь|м поведе}1ием.

Аля л!!квид&ции ра3рь1ва необходимо:
. соблтодать такое соотно1цение ме}|(ду 1|р&вственным опь|том

ребенка и предъявляемь1ми ему готовь1ми мора]1ь||ь1ми в|!а-

[{иями' когда этот 6пь:т делает возмо}*{|!ь1м применение д&н-
}|ых знаний в поведении;

] ставить перед детьми специаль!{ь|е 8адачи по вь1члевению
общего |травственного содер)*сания из их различных поступ-
т{ов и вьтра}|{е|{и1о его в сдовесной форме;

. побуэ:сдать детей ставить перед собой нравстве1!нь]е вопросьт
и по1цогать им находить ва них ответь1;

| воорухс&ть детей специа.'1ьнь[ми средствами' ||у}|(ньтми для
применения нравственнь[х знаний и воплощения нравствен-
ньтх побухсдений в поведении' т. е. о6утать детей соответ-
ству|ощим формам нравственного поведе !1|1я' |1, наконец;

] поетоянно оценивать поведение детей с точки 8ревия тех
ворм' которь1ми от!и дол}|снь1 овладеть
Баясной способность]о ддя формирования нравствевпого ра8-

вития детей является эмпатия. 3мпатпя _ способность челове-
к& эмоционально отзь1ватьс8 :|а пере}'{ива}{1!я другого. {еловек
моясет испь1ть]вать пере)!{ивание того 

'|се 
качеств&' 

'1лу|' 
ес1'!|

эмпатия 1тосит иска'|{еннь[й характер' противополоэ;сного. Бсли
человек одинаково реагирует на пере}кивания различ||ь1х лто-

дей в различнь|х ситуациях' то его эмпатия проявдяется как
его устойвивое свойство. 3мпатия к&к свойство лич1{ост}'' вь1с-

тупает мотивош[ тех или иньтх форм поведения и играет ва:тс:тей-

1цук) роль в нравственном ра3витии ребенка.
6 возрастом способность ребенк& пере}кивать 3а друпого ра3-

вивается и переклк)чается с реакции на фиаинеский ущер6'на
реакцик) по поводу его чувств и да.'1ее _ }{а реакци1о от}1оситель-
но ситуации в целом. .{ля разв:ат!{я 9мпатии очень ва}кно' чтобы
воспитатель бьтл сам эмоцио]{а.'тьно от3ь1вчив. }1а переэ1сивакия
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ре0енка' умел вовремя прийти ему на помощь. €отувствие как
устойнивое свойство побуакдает человека к альтруистическому
поведе1{ик)' так ка}с в оопове этого свойства де}'сит нр&встве}{_
ная потреб1|ость в благополучии других л1одей' формируется
представлепие о цет1ности другого. ||о мере психического ра3-
вития эмпатия с8ма ста'1овится источником нравствен|'ого ра3-
ъцт|1я.

8аэтснейтцей составной частьто нравственного воспитан[{я
учащихся явл8ется формирование у них правильного отно1ше-
}!ия к труду и к его результатам. 6ледует настойчтдво воопить1-
вать у г{ащихся понима|'ие' что (труд _ основвая потребность
человек&. 8опрос вв в том' следует или не следует работать, а в
том' какая работа больтше всего вам подходит., Работа ||у}|{}{а
человеку для норма.'1ьной ясизнедеятельности' как ну}|с[|ьт воз-
д/х' пища, сон, общение... Ёуэтсно четко осов1{ать' что труд есть
биологичеокая необходимость. 1![ыш:цьт становятся дряблыми и
атрофирутотся' если мь| их не упраэ*сняем. йозг приходит в рас-
стройство и хаос' если мь] не исполь8уем его постоянно для
доетойнь:х занятий>.

.}]ичттость утвер)тсд&ет себя в глааах других и собственньтх,
пре'1сде всего' в плодотворном' приносящем ей удовлетворение
и успех' труде. йз атого следует' что противопоказа1то ставить
перед ученикой' личность которого только формируется' зада-
чи' с которь]ми он не сумеет справиться.

9ффективньгй путь нравстве1{ного раввития 1пкольников _
вкл!оче}1ие всех детей в равличнь!е видь1 деятельности и отно_
ц:ений путем рас!шире11ия мастштабов этой деятельности. }чи-
тель имеет мощнь:й инструмент формирования 1{равственности
своих воспитапников _ органи3аци1о классного' а 3атем обще-
1школьного коллектива. 6тановле|{ие личности происходит при
такой органи0ации атих коллективов' которая обоспечивает
учащимся реа.'тьну|о во3мох{ность самим ретпать проблемь:
:пкольттой 

'ки8ни' 
влиять на поло'кение дел в классе и в 1школе.

Развитие нравстве|{ности (способности выносить моральнь|е
сухсдения} тео|{о свявано с.когнитивнь1м ра3витием. 9ровни нрав-
ственноети (по $ольбергу) име:от следу|ощую градацик):
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1. ![редправственпьтй уровепь (до 10 лет) вклтовает две ста_

дии: [{а первой етадути ребенок оценивает поступок как плохой
или хоро1ший в соответствии с правил4ми' усвоеннь1ми им от

в3росль1х' склонен судить о поступках по вахс[|ости. |1х послед-
ствий, а не по'намере11иям человека (<гетерономная мораль>),

су}|сде[1ие вь|носится в зависимости от того во8награ}|{дения или

'{акавания' 
которое мо1кет повлечь за собой этот поступок.

|[овэтсе су}|{дение о поступке вь1носится в соответствии с той
пользой, котору|о из [|его мо}'сно извлечь' и ребенок начинает
судить о поступках по обусловив]цим их намерениям' понимая'
что намерения ваяснее ре3ультатов совер1шенного поступка (<ав-

тономная мораль*).
3начале ребенок совер1шает нравственнь[е поступки ради одоб_

ре11ия варослых. 6амо поведение еще не вьтзъ1вает поло}китель_

ных перехсиваний. Ёо постепенно нравственнь:й поступок сам
по себе начинает радовать ребенка. 3 этом случае требования
в8росль1х' усвое1{1!ь|е ребенком правила и нормь1 начина|от вь1-

ступать в форме обобщенной категории (надо)'. |[ри этом отме_

тим' что (надо) вь1ступает для ребенка не просто как внание'
что надо так поступать' а как непосредственное эмоциональное
пере)'ивание ттеобходимости'поступить так' а не иначе. 1у1оэ*сно

считать, что в этом пере}|сивании проявляется первонача'ть}|ая'

в&ч&точная форма чувства долга. Фсобенность ?1{е чувства долга
состоит в том' что о|{о является основнь1м моральньтм мотивом'
который непосредствепно побуэкдает поведение человека.

|[о данньтм исследова}|ий, зароэтсдепие чувства долга набл:о_

дается у детей в стар1пем до1пкольном во3расте. Б младтшем

1школьном во3расте идет процесс дальнейшего ра3вития атого
чувства. .{ети в этом во3растё способнь| :1ере)кивать сть]д' недо-

вольство собой без всякого влияния в3росль]х. Аналогично' со-

вер!1:ая поступок согласно требованиям чувства долга' ре6енок
перехсивает радость' гордость. ]][менно эти чувства побуэ*сдатот

ребенка совер1шать нравственнь1е поступки. 3адача воспитате'
лей состоит в том' чтобь: со8дать условия для упра'кнений ре-
бенка в нравстве}|ном поведении. |1остепенно такое поведение
приобретаот характер привь1чки. 8оспитанньтй человек очень
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многое делает автом0тически: так' ему не надо думать' усту-
[1у!тъ у[л|т не уступить место человеку' }{у}1сда1ощемуся в 9том'
для воспитанного человека _ 9то само собой ра3уме:ощееся по_

ведение. Ёа следутощем мотивационном уров}!е у человека вов_

'1икает 
потребность совер1|1ать 11равственнь|е поступки'

||рименительт{о к начальпой 1школе доля(е1{ бьхть достигнут
урове1{ь' когда ребенок поступает нравстве1{но не только 1{а лк)_

дях' но и наедине с самим собой. Фчень ва'1сно учить детей радо_
ваться радость|о других' г!ить их сопере'|сивать.

3 этом возрасте ребенок способен оценивать свое поведе|{ие'
опираясь на нравственнь!е нормы' которь|е принять| им. 3адава
учителя _ постепе1тно пр14г{ать детей к такому ана.'11{зу своих
поступков.

2. 1€онвепцшональнь1{ уровешь (с 10 до 13 лет) _ ориент&_

ция на при1|ципь1 других л:одей и на 8аконь1.
€уэкдение основь1вается на том' получит ли поступок одоб-

ре}1це других л:одей или нет. 3атем сух(дение вь]носится' в со_

ответствии с установденкь1м порядком и официальнь[ми зако-
нами обтцества.

3. |1остконвепциошальпьпй уровепь (с 13 лет) _ человек су_

дит о поведеву'у[, исходя из собственнь1х критериев. Фправдал|ие
поступка основь!вается на увая(ении прав чедовека у\1ту\ при31|а-
нии демократичесви принятого.ре]цения. 3атем поступок ква-
лифицируется как правиль11ь1й, если о1{ проди1стован совесть1о -
т|езависимо от его закон!{ости или мнения других лтодей.

}{ольберг отмечает' что м1{огие лк)ди так никогда и |{е пере-
ходят четвертук) стади1о' а ц:естой стад'\|1 достигает мень:пе 10%
л:одей в во3расте 16 лет и стар1пе.

богласно |иллиган, нравственнь1е принципь1 мухсчин и 
'1се}!_щин ра3лича1отся' и ра3витие нравствент1ости у хсенц|ин проио_

ходит иначе' проходя следующие три уровня' ме}*(ду которь1ми
име}отся переходньте стадии:

5/ровень 1. €амоозабоченность' и/|и эго1{зм * }|сенщина со_

средоточена на удовлетворении своих хселапий и ее интересу[от
те' кто в состоя:тии удовлетворить ее собственньле потребности
и обеспечить ей существование.
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Ёа переходной стадии (обь:нно после в8му'кества) атсенщина

еще сосредоточена :{а своем благополунии. Ёо в случ&е при|тя-
тия ре]шения начинает },чить1вать интересь1 других людей ут о6ъе-

диня|ощие ее с ними свя3и.
}ровепь 2. 6амопозкертвование (обьтнно после ро}'(дения ре'

бенка) - '!{ет{щина 
стремится вн8ча.'те удовлетворить потре6но-

сти других л:одей (ребенка, муяса), а 3атвм свои потребности
либо откавь]ваетс'т от своих яселаний, ведет себя еообра8но ояс!['

д&ниям других л:одей, ориентируясь на'заботу о другом челове-
ке и самоотречении. [{а переходном этапе )1сенщин& пытается
совместить удовлетворение потре6ностей других л:одей, ответ_
ствепность 3а которь1х она продол)кает испь1ть1вать' и учет сво_

их собственных потребностей.
}ровень 8. 6амоува)|сение _ на этом уровне }|сенщи|та попи'

мает' что только о:{а сама спосо6тта сделать вь:бор, касатощийся
ее собственной жсизши' если о!| 1!е причинит вреда л1одям' свя_

8аннь1м с ней семейнь1ми или социальными узами' начи'тает все
больтше принимать в расчет собственнь:е потребности' но }|е в

ущерб другим.
||сихология воспит&нпя _ натт6олее сло'|с!|ый и малора3ра'

ботанньтй ра3дел педагогической психологии' изулающий в1{ут_

ренние (психологинеские) механивмьт становления и ра3в[{тия
лич|{ости в целом' а так'1се отдель}|ые ее свойства.

1[атегория воспитания * одна из основ1ть'х в педагогике и
педагогической психологии. Фт того, как прои8водится трактов'
ка да1|1{ого по||ятия' зависит многое в последу1ощем а:|ади8е и
по1{имании еущности спрята1|ного 3а дан1{ьтм терми1|ом явлевия.

8оспитание _ социаль|тое' целеваправле}|вое со3да;тие усло-
вий (материадьнь1х' духовных' органи3ационных) для усвоения
новь1м поколением общественно-историт{ескопо опь1та с цель1о под'
готовки их к общественной п(изни и производительному труду.

Различнь:е типьт о6ществ в разнь]е исторические времена по'
разному 1тонимали цель и смысл воспитания. 8 совреме}{нук)
эпоху цель'о воспита||ия являетоя формировавие личности' ко'
торая вь1соко ставит идеа'|ы овободь:, демократии' гума1|изма'
справедливости и и1!деет н&1гчц51" взглядь1 на окруяса:ощий мир.
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Формироват{ие всесторонне и гармонично развитой личности ста-
новится основной цель|о (идеалом) совре]}1енного воспитания.
Различнь:е цели воспита|тия по-ра3ному определя1от и его со_

дер'кание' и характер его методики.

39. (раткое опрепеление понятий инпившд'
инпивияуальность, личность, су6ъект

.11ичность - одна иа базовьтх категорий психологической
науки. 

'{ля 
того чтобьт понять' что такое личность' и вь|делить

ос|{овць1е свойства, позволя1ощие описать псих11ческий склад
личности' необходимо рассмотреть это понятие в ряду <инди-
вид - субъект деятельности _ личность _ индивидуальность}'
предло'кенной Б.| . Анапьевьтм.

Р1сходное раагра|{ичение мехсду этими понятиями мо}'сет
6ьлть произведено следук)щим образом:

14тадуцвлд_ это человек как типичнь:й представитель своего
РоА&, }{оситель типич1ть1х' природно обусловленнь:х свойств.
8 этом случае т1одчеркивается обусловленность поведения чело-
века генетическими' метаболическими' нейродинамическим'
конституцио1{альнь|ми факторами. 8 совокупности они обуслав-
лива1от во3никновение интегративного психического механи3_
ма темперамента' которь:й, в сво1о очередь' реа.'тизуется (прояв-
ляется) в поведении.

6убъект деятельности _ это человек как типичный поси-
тель видов человеческой активности; это человек как носитель
сознания' психических механизмов' регудиру1ощих специфи-
чески человеческие формьл актив[{ости.

.1|ичность _ это человек как типичнь:й представитель сфор-
мировавтшего его общества, социума. Фиа раскрь:вается в обус-
ловленности его общения с другими л1одьми 

'и 
природой' стру|{-

турой его ценностнь|х ориентаций, спектром исполняемь|х им
ролей, еоотно;шениеп[ его прав и обязанностей и т. п.

!1ндпвидуаль1тость _ это чедовек' охарактеризованньтй в
аспекте его нецовторимости' у}{икальности' т{епохо}т(ести на дру_
гих ллодей.
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4@. ]|онятие и сущность |шетодов
п приемов воспитания

1}1етодьт воспиташия _ это котткрет}{ь1е пути влияния на со-
3нание' чувства' поведение 1школьников для ре1пения педагоги-
ческих аадач в совместной деятельности (общении) пооледних с
}л{ителем-воспитателем. }1етодь: воспитания следует отличать
от средств воспитания' с которь1п[и они свя3ань1. 6редствами
воспитания явля1отся' прехсде всего' предметь] материальной и
духовной культурь[' которь1е использу1отся для ре1шения педа_
гогических 3адач. 1!1етод воспита[{ия реа.'1и3уется через деятель_
ность педагога_воспитателя' средство ясе (книга, кинофильм и
пр.) моясет влиять и вне деятельности педагога, без педагога.

1!1етодов воспитания треавь:найно много. |[о некоторь1м под_
счетам' основт{ь1х общепринятьтх методов не ме1тее пятисот. }1с_
пользовать отдельнь1е методь]' не сознавая при этом всей систе-
мь1' применяемой на практике' _ трудно. 6истематизация ме_
тодов просто необходима для луч1пего их з&поминания.

,[о еих пор наиболее распространеннь1м классификатором
методов является тот' которь1й подразделяет их по источникам
передачи содерх{апия. 3то словеснь1е' практические и нагляд_
ные методьх. 9то самая простая и доступная классификация'
тпироко приме}тяемая на практике.

1{лассификация методов по источникам передачи содерэка_
ния приведена в табл. 2.

Ёще одна классификация методов построена на основе про-
стейтпей структурь1 личности:

1) методьт формирования совнания;

|аблшца 2

|руппьп .

метолов 8идь: методов [сточники передачш
солепя(ания

[ группа €ловеснь:е методь| Рассказ. беседа. инствуктаж и до.
|| группа ||ракгинеские методь] 9пражнения, тренировка,

самоуправлен14е 11 ло'
||1 щуппа }1аглядньте методь| [{ллюстрирование' показ'

предъявление мате!иала и дп.
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2) методьт формировация поведения;
3)методь: формцрования чувств и отнотпений.
1. 1}1етодьг фор:иирова[|ия соз}|ания учащихся преднааначе-

нь1 для того' что передавать информаци|о от учителя к учаще_
муся и обратно. €оонание как зна:{ие и понимание - ато основд
мировоззрения' поведения' отнот11ений. €реди этой группь| ме_
.тодов центральное место занимает метод убеэ*сдений.

1!1етод убеэтсдения в воспитан|1и. - это путь воздействия на
3:тание 1цколь:|ика для разъясне}|ия фактов и явлений о6ще_
ственной или личной хсиз|ти, формирова!{ия в8глядов. Фн явля-
ется ведущим в воспитательной работе. 9тот метод слу}|сит для
формирования в3глядов' которь]х в со3нании учащегося' в его
те8аурусе рань[ше не имелось (плп онп не бьтли закреплень:),
у1лу| для. актуа.'1изации име[ощихся знаний.

6амоутверэтсдение и самовь1рФ|сение личности 1школьника про_
исходит в условиях }!ечегко им осо3наннь1х и сформулированнь]х
представлений, понятий, принципов. Ёе обладая твердь1ми и глу-
бокими з.наниями' молодой человек не всегда мо}кет сделать ана-
ли8 происх9д8щих собьптий, допускает отпибки в су}1сдениях.

Фдним }т3 основнь1х противорений, которь1е разретпа1отся в
процессе воспитания' является противоречие ме'|{'ду примитив-
нь1ми представле1|иями т11кольника о сущности происходящих
собь:тий и теми 3наниями' которь|е вносит в его со8нание и3вне
оргаяизованная система воспитания.

2. }1етодьг органи3ацип деятель|1оети и формпрования по_
ведепия _ это практичоск![е методьп. {еловек _ еубъект дея-
тельт1ости' в том числе и по3навательной. |!оэтому в процессе
1тознания он т{е только созерцатель' но и деятель. 1( этой группе
методов относятся: упра}|{нение' приучение' поручение' педаго_
гическое требование' воспить|ва1ощие ситуации и др. .(аннь:е
методь| исполь3утотся непосредственно для формировагтия пове_
де}|ия и деят9льности учащцхся' но косвенно они влиятот и на
формирование совнания человека. Более подробно оетановимся
на методе упраэкнений.

$етод упра}[снений _ это метод управления деятельность[о
1школьников при помощи разнообразнь1х и повторя[ощихея. дел,
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где ка'кдь1й вьтполняет определеннь1е поручония (задания). €
помощь1о этого метода организуется деятельность воспитуемь|х
и стимулиру1отся по3итивнь1е ее мотивь] (разлитные виды 0ада-
ний на индивидуальну1о и группову1о деятедь1|ость в виде пору_
нений, требовапий' состя3ания' показа образцов и примера' со_
здание ситуаций успеха). 3тот метод споообствует формирова-
ни1о со3нания и поведе11у1я.

йетод упра'кнений в воспитании реализуется чере3 поруче_
ния. [1орунения (практические задания) еоздак)т и рас1циряк}т
опь1т учащихся в различ[{ь1х видах деятель!|ооти. 11риу;ение
1пкольников к самостоятельном у у|нпц!1ат|1вному и добросовес-
тному вь1полненик) поручений, как показь[вает ана']из педаго-
гической практики' дело длительное и требу:ощее 1|еуста111{ого
внимания к нему.

3. 1}1етодьх формировапия чувств 1| отпо[цов:лй, стимулиру-
1ощие позна}{гте и деятельность' использук)тся в единсФве с ме-
тодами формирования соз1{ания и деятельности. €тимулиро_
вать 

- значит побуэтсдать' по1|[огать наполнять смь!слами' улуч-
т]1&ть качество по3навательной деятель|{ости' создавать для 1|ее

благоприятные условия' в том числе и нравотвенные условия.
$ таким стимулиру1ощим методам относятся поощрение' пор]!-
цание' наказание' создание ситуаций успеха' контроль' само-
контроль' оценка и самооценка и др.

Разнообразнь[е приемь1 педагогического влияния могут быть
сведень1 1с двум основнь1м методам * требованик) и оценке. 8 пер-
вом случае 3адача педагога т добиться того, нтобьт предъявляе-
мь1е учащемуся тре6ования ета.'1и его собственнь1ми требования-
ми к самому себе. ||едагогинеские требования ра3деляются на
побуясдение к действито (в зависимости от степе}|и категорич[тос-
ти _ просьба, вадание, прикаа) и запрещающие действовать (ука-
3ание' соответствутощий приказ, наказание). Фценки делятся ]|а
позитивнь1е (поощрение) и негативньае (порицание). йзлитшне ка-
тегоричнь1е требования подавляк)т личность' угнета]от ее иници_
&тиву. ?очно так )тсе подавляют личность негативць1е оцен1си'
особенно если они относягся не к отдельнь1м поступкам' а к лис]1!о-
ети в целом. |[олохсительная оценка эффектив:тее стимулирует
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личность. Фднако постоянньте похва'1ь1 обьтчно формиру:от у уча-
щихея завь|1шенную са1!1ооценку.

1ребования и оцеЁки могут бьтть коллектив1|ь1ми у| |||1дпв;и-
дуа.'1ьнь1ми. Б этой связи их эффективность в значительной сте_
пени 3ависит от отнотпения к их источнику. }1аксимальной си-
лой влияния обладалот референтная группа и самьтй авторитет_
ньтй педагог (просьбьт л:обимого }дтителя могут вь1полняться
бьтстро, тогда как приказ человека' которого дети не увах(а1от'
мо){сет остаться [{евь1полненнь:м). 6 помощью методов оценки
производится оценка поступков' стимулирование деятельности'
ока3ь[ваетс" ,''д6тт1Б воспитуемь|м в саморегуляции их п@3€.{€:
ния (критика' поощрение' замечания' }1акааапия' ситуации до_
верия' контроля' самоковтроля' самокритики).

41. !|/|етопь! и видь| влу,ян1ля

Бдияпце в воспиташш|! _ деятедьность воспитателя в еди-
ном процессе социаль11ого взаимодействия' приводящая к и3_
мененик) каких_либо аспектов индивидуа.,1ьвости воспитуемо_
го' его поведения и со8нания, 'форма осуществления функций
педагога.

'|радиционно вь:деляются 4 основнь1х способа влияния:
. убеэкдение;
] вну1||ение;
] 3араясение;
. подра'|{ание.

Бсе они тесно переплета1отся в кы{сдом акте человеческого
взаимодействия.

5|'бепсдение вкл1очает в себя систему доводов' которьте обо-
сновь1ва}от вь1двигаемь1е по'1селание' предло)ке[{ие и т. п. Фбьтч-
но убехсдение ведет к определенной трансформации взглядов
воспитуемого' а 3начит'.и мотивационной основы его поведе-
ния. ||ри этом 8аключение мо}|сет бьтть сделано ка1с самостоя-
тельно' так и вслед за убейда:о1|{й[, но оно [|е присваивается в
готовом 9'|де' а основано н& осмь:сленном принятии человеком
каких-либо сведений ътли пдей, на их анализе и оцрнке. Ёаи-

^,, 
.".''д!ш]
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более легко поддаются убеэтсдени:о люди' име|ощие зания{ен_
нук) самооценку и ориентиру|ощиеся на адаптацию к социаль-
тлой среде. Ёапротив, труднее всего у6еэтсдать тех' кто вра'кде-
бен по отно1шени1о к другим и стремится доминировать т|ад

окру]как)щими.
8пу:пение (суггеотия)' как и убеэтсдение' направлено на сня-

тие своеобра3ных фильтров, стоящих на пути к новь|м сведени-
ям и оберегающих человека от заблуэкде*тпй и' о:шибок. Бнушта_
ющий вь|зь|вает у воспитуемого те представления' которь1е тре-
буют действий о той хсе необходимость1о' как если бь: эти
представления бьтли подутены непосредстве|1но самим воспиту_
емым. Бсли убеясдение апеллирует в ос1{ов}1ом к 311аниям и опь1ту
воспитуемого' то вну111ение' носящее эмоциона']]ьно-волевой ха-
рактер' основь1вается }та доверии. €тепень вну|шаемости челове-
ка опредедяется уровнем раавития его личности' его самосозна-
нт1я |'! самооценк*т, сттлой воли' а такхсе особенностями ме}|слич_

т1остнь1х отно:пений в группе' в частности от1{о]||ением к
вну]ш&[ощему. 9аще всего доверие к тем или и}{ь1м сведениям
во3никает в том слг!ае' если они передаются 3начимь1м для
воспитуемого лицом.

Фет:омен 3араэ|сеп1|я чаще всего во3никает в группе лтодей,
которь1е руководству1отся в своем поведении эмоциональнь]м
состоянием, действу:от па основе сведеттий, принять|х 6ез долэк_
|{ого анализа, либо повторяк)т действия других л:одей. Фднако
в отличие от вну1шения'' прт7 котором человек' оказьтватощий
влия}тие' не обязательно чувствует то )1се' что и окру)как)щие'
зара}'сение основь|вается на общем пере}кивании группой лто_

дей одних и тех )ке эмоций. Различие ме}кду вну1шением и зара-

'кением 
закл[очается так)ке в том' что зара'кение носит спон_

таннь:й характер' а вну1шение почти всегда _ акт преднамерен-
ньтй. Бнутпение' как правило' представляет собой речевое
воадействие' в то время к&к зара}кение предполагает исполь3о-
вание невербальньтх средств (напр., )[(естов' мувьтки и т. п.).

]|одрапсание _ это следование примеру или образщу' кото_

рое проявляется в повторении одним человеко1ш каких_ли6о по-
ступков' }кестов' интонаций и да}ке в копировании определеннь]х
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черт характера другого человека. подра'*{ание мохсет бь1ть про-
извольнь1м и }|епроизвольнь1м. 3 разньте возрастнь1е периодь1
подра'кание играет в }|сизни человека ттеодинаковуто роль. ?ак,
если ребенок в во3расте от 1 года до 3 лет просто воспроизводит
в|!е!цние действия и словесньте реакции в3росль[х' то у'|{е в до|ц_
кольном во3расто подра}|{ание поступкам в3рослого включает
слохст{у|о в||утре1тн1о:о переработку полученнь1х образцов. 1\{лад_

цлий ц:кольник 1[ачинает копировать и пере}тимать личностнь1е
качества в3рослого. 3 подростковом во3расте подраэ|{ание взрос_
ль|м постепен1{о вь|тесняется в8аимоподрш|{анием. 8 :оности ос-
вовну:о роль в вътборе объекта подра}|сания начинают играть
це[1|1ост|'ь[е ориентации человека. |[одраатсание вь1полняет при
этом вспомогателънук) функцихо, поскольку усвоение. норм и
цеввостей происходит у стар!пеклассников в основном с помо_

щью со3натель11ого а1та.'1иза э+сизненной позиции значимь1х для
них л:одей. 1аким образом, с возрастом роль подра)*сания сни-
}|с&ется. Бсли для ма]тенького ребенка подра}|сание вь1ступает
основ|{ь[м способом на}п]ения' то для тпкольника н&1гт6ц"" ,
передача информации происходят' как правило' словеснь1м пу-
тем. 1!1еняегся и оодер'!сание подра'*вния. 3 до1школьно1\( дет_
стве ребепок' глядя на взросль1х' г{ится правильно дейотвовать
в м!!ре предметов' ,(ля :школьник& учц1,9ль и родители у)|се вь|_

ступа1от к&к 1{осители сощиальных образцов поведения' т. е. пе_

рен[{ма1отся не в|техш1|ие привычки л:обимого и увы1саемого че-
ловека' а присущее ему отг1о1цение к другим л]одям.

Б оовременной психолого_педагогической науке рассматри-
вак)тся.ваправлеш11ое и |!енаправлошшое влпяние. }беакдение
обьтчно является 1{аправленнь|м влиянием' тогда как аффекть:
подра}*са!|ия _ результат ненаправленного влияния. Б направ-
ле}1}{ом влиянии вь|деляк)т пр'ямое влшянше' когда педагог от-
крыто предъявляет сво|о по3ици1о и связаннь1е с ней тре6ова-
ния ученику' у]' косвенное влшянце' направлепное не непосред-
стве}(по па объект влияния' а на окру){{ак)щук) его среду.
Б качестве такой средь| могут вь]ступать лк}ди' составля}ощие
бли;*сай:пее окру}1сение учащегося' и сама ситуация' в котору|о
ов вклк)че|{ и которая определяет его оценки и отнотшения. 8
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случае косве1{ного влияния сущн0сть педагогической позиции
и цели учителя скрь1ть1 от учащегося. примером косвенного
влияния могут слу}!{ить воспитывак)щие ситуации' в которь1х
вь|явля1отся цен1{оотнь]е ориентят1ии воспитуемого' усгойчивость
его нравотвеннь]х основ. Б воспитьтва|ощих ситуациях унащий:
ся имеет свободу вьтбора определенного ре1це|1ия и3 ряда вари'
антов. Б поисках вь[хода он мохсет осо3нать основание своего
вьтбора, соотнести его с основнь|ми общественньтми ценностями
и' во3мо?|сно' и3менить поведение. 8 задану педагога входит со_
3дание проблемных ситуаций, поаволя}ощих учащемуся про_
явить себя в поло}|сении внутреннего конфликта' а так)ке обес-
печение коррекции' помога|ощей совер:пить правильнь:й вьтбор.

Б педагогической деятельности принято рааличать индиви_
дуально-специфинеское и функцио}тально-ролевое влияние.
|!ндпв*т'ду ально-специфинеское вл'1яну!е учителя заключается в
передаче окру'гса1ощим еще не освоеннь[х ими образцов личнос-
тной активности' в которь1х вь]ра'ка1отся его уникальные лич-
ноетньте характеристики (доброта, общительность и т. п.). Фун.
кциона.'тьно-ролевое влияние учителя свя3ано с 3ядаваемь1ми его
роль1о способами во8моэ1сного поведения. |1о существу' обе оти
формьт влияния нера3рьтвн0 связань1. Фднако в ситуациях' ког_
да учитель не обладает яркими личностнь1ми характеристика_
ми и не епособен обеспечить необходимьтй уровень индивиду-
ально-специфинеского влияния' происходит нару1шение атого
еди|{ства. Блияние на г{еников начинает осуществляться, им
только с позиций своей официальной роли, позволя1ощей ком-
пенсировать }{евоамохсность у|нду1в14ду ально_специфивеское вли_
ян|1е усу|леннь1м применением авторитарнь1х методов.

42. Форгшь| воспитания
Форпхьт воспита}|ия _ это способьт организации воспита_

тельного процесса' способь: целесообравной организации кол-
лекти в н ой у| ин. д!\814 дуальной деятельности учащ и хся. }1спол ь -

3у|от и терминьт <воспитательное мероприятие' организацион-
нь:е формь1 воспитания>. 1!1ероприяту[е _ орга1{и3оват1}.ое
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'действие коллектива' направленное на дости'{сение ка[{их-либо
воспитательнь1х целей.

8 педагогической литературе единого подхода к классифи_
кации форм воспитательной работь! нет. Ёаиболее распростра-
ненной является классификация органи3ационнь:х форм вос_
питания в зависимости от того' как оргат{изовань1 учащиеся:
1}[ассовь!е фор:иь: (унастие всего класса)' круэшковая-групповая
и п|гдив1!дуальпая. 8аслуатсивает внимания подход к определе-
нито форм воспитательной работь1' связанньтй с направлениями
воспитательной деятельности. Ёапример, для органи3ации по_
8[|авательво-ра3вива}ощей деятельности учащихся более подхо_
дят такие формьт, как викторина' аукцион зна:тий, конкурс
8}татоков <9то? |де? 1{огда?>, конкурс проектов' деловь|е игрь!'
}1а1п1ц5'" конференции у{ащихся' конкурс изобретателей и фан_
тазеров и т. п.

||ри осуществлении 3адач нравственного воспитания могут
применяться такие формьт, как диопуть!' круглый стол, беседа
на отические темь1' телемость|' акции милосердия' литератур-
т{о-музь!ка]1ьнь|е компо0иции и т. п.). ,(ля каэтсдого детского код-
лектива следует вьтбирать наиболее подходящие формьт. {ем
разнообразнее и богаче по содер}т(аник) формьг.оргах{изации вос-
питат€льного процесса' тем он эффективнее. Б основе вь:бора

форм воспитательной работь! дол}кна находиться педагогичес-
кая целесообразнооть

$огда речь идет о специально органи3ованной воспитатель-
ной деятельности' то обьтчно эта деятельность ассоциируется с
определеннь:м воздейотвием' влиянием на фрмируему[о личность.

8от понему в некоторь1х пособиях по педагогике воспитание
традиционно определяется как специально организованг!ое пе-
дагогическое воздействие на развивак)щук)ся личность с целью
формирова1{ия у нее определяемь1х обществом социальнь1х
свойств и качеств.

€амо по себе внетднее воспитательное воздействие не всегда
ведет к !тсел&е]иому результату: оно мохсет вьтзь1вать у воспиту-
емого как поло)кительную' так и отрицатель}тую реакц|т1о ||ли
этсе бьпть нейтральнь:м. 3полне понятно' что только при усло_
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ву!у[' ес]\у!' воспитательное во3действие вь13ь1вает у личг{ости внут-
реннтото полох{ительт{у[о реакци1о (отно1шение) и во3бу,кдает ее
собственнук) активность в работе над собой, оно ока3ь[вает на
нее эффективное развива|ощее и {:ормиру1ощее влияние.

43. йетопь| са]иовоспитания
и са|шоо6ра3ования

Б процессе воспитания необходимо побудить ребенка к осу-
ществлени1о самовоспу!т а|ту!я.

6ам ребенок активен ухсе с рохсдения' он ро)|{дается со спо_
собность:о к развити}о. Фн не сосуд' куда <(сливается) опь]т че_
ловечества' он сам способен этот опь1т приобретать и творить
что_то новое. |[оэтому основньтми дут11евнь1ми факторами ра3_
вития челс}века явля1отся самовоспитание' самообразование' са-
мообунение' самосовер1шенствование.

€амовоспитание _ это процесс усвоения человеком опь1та
пред!шеству1ощих поколений посредством внутре!{них дутпевт{ь|х
факторов, обеспечива1ощих развитие.

€амовоспитание _ это деятелъность человека' направленная
на изменение своей личности в соответству!и с со3нательно по_
ставлет{нь1ми целями' сло)кивтши1цися идеалами и убеэтсдения-
ми. €амовоспитание предполагает определенньлй уровень раз_
вития личности' ее самосозна\1у!я', способности к ее ана.'1и3у при
соз!|ательно1и сопоставлении своих поступков с поступками дру_
гих л:одей. 6тнотпение человека к своим потенциальнь!1и во3-
мо}кностям' правильность самооценки' умение видеть свои не_
достатки характери3у1от зрелость человека и являются предпо-
сьтлками органи3ации са1утовосп у|т ания.

8оспитани е, ес!!ионо не насу! лие' без-самовоспитания нево3-
мо)кно. 1,1х следует рассматривать как две сторонь] одного и
того хсе процесса. Фсуществляя са1цовосшитание' человек ]ио}|сет
самообразовь1ваться.

€амообразование 
- 

это систе1\{а
ции по усвоению опь[та поколений,
ное развитие.

внутреннеи самооргани3а-
направленной на собствен_
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€амообуне1|ие * это процесс непосредствен]1ого получет{ия
человеком опь|та поколений посредством собственнь|х устрем-
лений и самим вьтбранньтх средств.

8 понятиях (самовоспит&}{ие)' <самообрааова}|!1е'' <само_
обу*ение* педагогика опись|вает внутренний духовньтй мир не_
ловека' его способность са'мостоятельно развиваться.' Бне:шние
факторьт * воспитание, образование' о6увение _ ли:шь усло_
вия' средства их пробухсдения' приведе1{ия в действие. 8от по_
нему философь:, педагоги' психологи утвер}|{дают' что именно в
дуц|е человека 8а.;1о)|(ень] дви'{{ущие с|{лы его ра3вития.

А.[(. 1!1аркова вь[деляет вьпсокпй и ппвкпй уровт1и еамовос_
питуемости' оаморазвиваемости и самообутаемости:

3ъдсокий уровопь: инициатива без толчков и стимулов из_
вне' самостоятельвая постановка целей самора3вития' построе-
:{ие программь| и вариатив}{ость ее стратегий, самопрог1{оаиро_
вание' перспективное целеполагание' в||утре|{няя устойтивость
][ цель1.осфь. |1остроение новь1х смь1слов (смыслообразование) в
трудт!ь!х условиях. |[овседневная рефлексия. Бладение приема-
ми мобилизации и расслабления.

Ёизкшй уровепь: отсутствие потребности и спосо6ности са_
мому что-то делать для своего раавития (нто моэ*сет сочетаться
с вь:сокой дисццпли}той как исполцителя). Фтсутствие внут-
реннего смь1сла и стер}|{]тя сущеотва личности. Фтсутствие ин_
тереса к самоа11ализу. Ёапря}кенность и комплексь: в унебной
работе.

6амовоспитание предполагает испольвование таких приемов:
. самоо6язательство (доброволь[{ое 3ад&}|ие самому себе осоз-

нанных целей и 3адач самосовер1:|енствования' рет11ение сфор-
мировать у себя те или иньте качества);

] самоотчет (ретроспективпьтй в3гляд па пройденньтй аа опре-
деленное время путь);

| осмысление собственной деятельности и поведения (вь:явле_

1|{ие п!и9иц успехов и неудан);
. самоконтроль (систематическая фиксация своего состояпия

и поведения с цель}о предотвраще1{ия не)келательньтх по_
следствий).
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' :@амовоспитание осуществляется в процессе самоуправления'
которое строится на основе сформулированнь1х человеком це-
лей' программь1 действпй, контроля за вь:полг{ением програм_
мьт' оценки полученнь1х ре3ультатов' самокоррекции.

Фс новньье мегпо0ьс сал'овоспцп'аншя:
1. 6амопознание' которое вкл|очает: самонаблтодение' само-

ана'1из' самооценивание' самосравнение.
2. бамообладание' которое опирается на: самоубе)кдение' са_

моко1{троль' самоприка3' самовну1цение' самоподкрепле}{ие' са-
моисповедь' самопри||у'1сдение.

3. €амостимулирование' которое предполагает: самоутвер}!с-
дение' самоободрепие' самопоощре}тие' самонаказание' самоог-
раничение.

44. ]|ринципь! и 3аконо|шерности воспитания
[1рппцппь: _ общие руководящие полоэ1сения, требутощие

последователь|{ости действий при равличнь1х условиях и обсто_
ятельствах

8ыделятот следу|ощие основнь1е принципьт:
. первьой прцнцшп воспш1поншя' вь1тека1ощий из цели воспи-

та:!ия и учить1в&к)щий природу воспитательного процесса _
ориентация на ценностнь1е отно1петтия: постоят|ство профес-
сионадьного внимания педагога на формиру1ощиеся отно-
!шения воспита1|ника к социально_культурньтм цен}1остям
(неловеку, природе' обществу, тР}А}, познанито) и ценнос-

' тнь1м ос1|овам }киз1|и _ добру, у!сту!не' красоте. }словием
реали3ации принципа ориентац|7у! \!а ценностнь1е отнотпе_
ния вь1ступа:от философская и психологическая подготов_
ка педагога;

| впорой пршнццп воспшт'анш.' _ принцип субъектности: пе-
дагог максимально содействует ра3витито способттост|т ребенка
осо3навать свое <.1[> в связях с другими л}одьми и м[!ром'
осмь|сливать свои действия, предвидеть их последствия для
других лтодей и своей судьбьт, производить осмь1сленньтй вь:-
бор экизнент{ь!х ре1ше!|ий. |{ринцип субъектности искл1очает
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хсесткий прика3 в адрес детей' а предполагвет совместное о

ребенком принятие ре1ше11ия' чтобь1 ребенок сам осмь[сл|1л:
(Бсли ть] сделаетшь то_то' будет тебе... будет другим... 1ь:
этого хочетшь? 3то будет правильно?*;

. тпрепъш[+ прцт!.цшп воепшпонця вьттекает ив попь]тки согласо-
вать социа.'!ьнь1е нормьт' правила ,кизни и авто[|омность не-
повторимой личности ках(дого ребевка. 3тому при}(ципу со-
ответствует: прит{ятие ребекка как да}{1{ость' приа11а[]ие 3а

ребенком права 1{а существование его таким' как он есть' ува-
?|сен1{е его истории }|си3ни' которая сформирова.'1а его на дан-
ньтй момент и1\де1{но таким' каков он есть' при3нание ценнос_
ти его личности' сохране}1ие по отно]шеник) к ка'1(дому ребен-
ку' вне 3ависимости от его успехов' развития' поло'ке]|ия'
способтлостей, увахсения к его личности. |раниць: принятия
данности существутот: они отрах{ень1 в двух <Ёельзяр _
<нель8я посягать }тадругого человека) и (нель3я не работать'
не развивать себяг _ ати запреть1 безусловньт и категорич}1ьт

для человека еовременной культурьт.
€отоз трех принципов воспитания придает гармонически со-

чета1ощиеся характер'|сту1кут: философинеску1о' диа.'1огическую'
9тическую. Фни не могут существовать од1{а беа другой' точ1то

так 
'ке' 

как реали3ация одного и3 назва1!т1ь1х принципов совре-
менного воспита11ия в оторванности от других невозмо}{сна.

|1едагогические закономер}1ости воспита}1ия _ ато адекват-
ное отра}кение объективной действительности воспитатель:|ого
процесса' облада:ощего общими устойтивьтми свойствами при
ллобьтх конкретнь1х обстоятельствах.

6огласно ||.14. |{идкасистому' моэ{сно вь[делить следующие
закономер1|ости воспита}1ия :

| воспитание ребенка как формирование в структуре его лич-
ности социально-психологических повообразований совертца-

ется только путем активности самого ребенка. 1!1ера его уси-
лий долэкна соответствовать мере его во3моэ|сностей. .}1юбая

воспитательная 3адача ре|цается чере3 активнь1е действия:
физитеское ра3витие _ чере3 физитеские упрф{с}|евия; [|рав-

стве1{[{ое - чере3 постоянку1о ориентаци1о на самочувствие
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другого человека; интеллектуаль|'ое _ через мыслительнук)
активность' ретшение интеллектуа.'1ьтть1х 8адач;

. содер)кание деятельности детей в процессе их воспитания оп-

ределяется на ка'кдьтй даннь1й момент развития актуа.'тьнь1ми
потребт{остями ребенка. Фперелсая актуаль1{ьте потребности,
педагог рискует встретить сопротивле11ие и пассивность детей.
Бсли не у{ить1вать возрастнь1е и8меЁения потребностей ребен-
ка' то процесс воспитания затрудняется и нару1цается;

. соблтодение пропорционального соотно1ше я|1$ ус!1]!у\й ребетт-
ка и усилий педагога в совместной деятельности: на }!ача.'1ь-

ном этапе доля активности педагог& превь11пает акт[.твность

ребенка, 3атем активность ре6енка во3растает' и яа закл1о-
чительном этаце ребенок все делает сам под ко}{тролем педа-
гога. €овместно ра3делен}|ая деятельность помогает ребенку
ощутить себя субъектом деятельности' а это нреавыкайно
ва}!сно для свофдного творческого ра3вития личности. }о-
роштий педагог чувствует границь1 мерь1 собствевного 1п1д6-
тия в деятельности детей, умеет отойти в те|{ь и признать
поляое право детей на творчество и свободнь:й выбор;

] тодько в условиях любви и 3ащищенности ребенок свободно
и вольно выра)1{ает свои отно1шения' благоприятно развива_
ется. |[оэтому воспитание вкл1очает в свое содер'|сание де_
мо}'страцито любви в адрес ребенка, умение по}'ять' помочь
ребенку, простить его опло1цт{ости' защитить;

]' органи3уемая деятель|!ость дол}|сна сопрово}{сдатьоя или вен-
чаться ситуацией успеха' которук) дол}|(ен пере}кить ка}|{-

дый ребенок.
€итуация успеха _ это субъективное перехсивание дости_

}кений, внутрет{няя удовлетворенность ребенка самим участи_
е}| в деятельности' собственвьтми действиями и полу{ен}ть|м
ре6ультатом.

]['словия созда1{ия ситуации успеха:
. полошситель}!ое подкреплену|е _ еамое общее условие созда_

ния ситуации успеха;
] воспитание дол*тсно нооить скрыть:й характер' дети не дол}1с_

ны чувствовать себя объектом прило''сения педагогических



258 пЁдАгогичЁс!ия психология

нравоучений, не доляснь| постоянно осо3навать сво]о подвер-
}|(ев|тость продума1|нь1м педагогическим влияниям.

. скрытая по3иция педагога' которая обеспечивается совмест_
ной деятельность[о' интересо]и педагога к в}{утреннему миру
ребенка, предоставлением ему личностной свободь1' ува'[{и-
тельньтм и демократичнь[м стилем общения;

. целоот}{ость личности предпись1вает педагогам целост}1ость
воспитательнь1х влияний.
||онимание воспита||ия как со3дания условп1т для развития

человека обуоловлива€т принципь! природосообразгтости и куль_
туросообра8ности. ![з подхода к вос11итанию как к {еленап!ав_
ленвому развити1о личности вь1тек&ет принцип цецтрации воо-
пита:|ия на ра3витии личности. €вязь воспитаниЁ с другими
факторами ра9вития человека отрах{ается в принципе дополни-
тельности.

||рипцип природосообразности воспитания . 14дея зародилась в
античном обществе (,{емокрит, |[латон, Аристотель). Ёаибо"тее
глфоко она бь:.,1а фоснована и разработана !,[ .А. $оменским. ||рин-
цип природосообразности занима'1 значитель1тое место в педапоги-
ческих сиетемах }к.]к. Руссо, 1.1.|. [1есталФ{1!и, Ф.А. ,(истервега.
!|ри различнь]х трактовка]с самопо понятия природь1 их о6ъеди-
1'ял подход к человеку как к ее части и утвер'}сдение необходимо-
сти его воспитани,я в соответствии с объективнь1ми закокомернос-
тями р&ввития человека в окру}[{а[ощем мире. $оменский считал'
что порядок ]школь1 надо 3аимствовать от природь1 и иоходить и3
наблюдений тлад природнь1ми процессами. €огласно Руссо, в вос_
питании надо следовать природе ребенка' его во3растнь1м особен_
ностям' со3давать условия для естестве|{ного ра3вития его вроя{-

децнь|х овойств и способностей. |[естал@1\!\и, понимая природосо_
обравность' ка* и Руссо, подчеркива.'1' что усилия' свер1шаемь|е
природой для ра.}вития человеческих су1л' Ф3 помощи человека
медленно освобохсда:от лтодей от < чувственно-)1сивотньтх свойств р .

.{истервег считал необходимь:м учить|вать процесс естественного

развития человека на ка}кдом во3растном этапе.
|[ринцип природосообразности в европейской педагогике

хут11-х1х вв. послу)1сил основой ра3личвь1х теорий воспита-
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ния' получив1цих общее т{а3вание педагогического натурализ-
ма' в т. ч. и теории свободного воспитания. принцип природо-
сообразности ле)кал и в основе педологии' |{екоторь]е идеи кото_
рой сохранились в теориях возрастного подхода и индивидуаль_
ного подхода. Раввитие наук о природе и человоке в хх в.
существе1тно обогатило содер)ка}{ие при|{ципа природосообра3-
}|ости воспитания. @собу:о роль сь1грало учение о ноосфере
3.}1. Бернадского. €овременная трактовка прит|ципа природо-
сообрааности исходит из того' что воспитание дол)|сно основь1-
ваться на научном понима1!ии естественнь1х и социальнь!х про-
цессов' согласовываться о общими ааконами развития природь1
и человека, формировать у него ответственность 3а эвол|оцик)
ноосферь: и самого себя. €одер}|сание' методь1 и формь: воспита_
ция дол}кнь1 учитьтвать необходимость возрастной и половой
дифференциации образования' организ ацт;||т соц'7ального опь1та
человека у! утн'ду1в||дуальной помотци ему. } нс!#6}Бка необходи-
мо культивировать стремлет|ие к 3доровому образу 111'1зн|1 у|

умение вь1}кивать в экстрема.'1ьнь|х условиях. Фсобое 3начение
име1от ра3витие планетарного мь11шления у!' воег|итание приро-
доохранного поведения.

Развитие человека и его потребностей необходимо выводить
3а предель| <8р и блиэкайш:его социума' помогая осознать гло-
бальньте проблемьт человечества' ощутить чувство ёвоей сопри-
частности природе и обществу' ответственности 3а их состояние
и ра3витие.

11дея пришципа культуросообра3ност][ воспитапия впервь|е
появилась в трудах.{. .}1окка, которьтй вь|ступил против теории
(вро'кденнь:х> идей и утверясдал' что ду1ша ребенка _ это [а0ш[а
гова (<н*тетая доска)). Фн объяснял происхо}|{дение 3|{ания и3
человеческого опь1та' ра8личия в котором определяются воепи-
танием у!' услову!ями яси3ни. к.А. |ельвеций' основь1ваясь 11а

идеях ]1окка, утвер)|{дал, что человек формшруе/пся тполько по0
влшянше.]'4 сре0ьс ц воспш7пания. ,}]окк и |ельвеций уделяли впи-
ма|{ие социокультурно1иу фактору в воспита|{ии. ||есталоцци
сформулировал принципь] народной тшкольт' готовящей детей к
хси3ни в конкрет|{ой социокуль!урной среде.
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|[рипцип культуросоо6разности в педагогике сформулиро-
вал,(истервег' которь1й утверхсдал' что в воспитании необходи-
мо уйитьтвать условия 1у|еста и времени' в которь1х родился и
}!сивет человек' т. е. вс1о современну1о культуру в 1цироком смь[с-
ле слова и конкретной страньт' явля1ощейея родиной ребенка.
3тот принцип отра3ил тенденци1о формирования национальнь1х
государств и национальнь1х культур и получил гпирокое при-
3нание в педагогике )0)(-)([ вв. Русские педагоги так'|се ра3_
вивали эту иде1о. $.!. )/ш:инскътй, .}1.Ё. 1олстой писали о на_

родности воспитания. ||.Ф. $аптерев раесматривал соотно|пение
воспитания' социальнь1х условий и культурь1' котору1о тракто-
вал как совокуп!{ость религии, бь:та и нравственности народа.
€.1,1. |ессетт понимал принцип культуросообразности, с одной
сторонь1' как едит]ство 1пколь| с обществом и нацией в целом' а
с другой _ обосновьпвал необходимость создания специфинес_
кой <областной педагогики* (применял это обозначение вслед
за францу3ским педагогом и ${. Фрузом).

в сссР принцип культуросообразности иногда трактовался
как противоретащий установкам классовости и интернациона-
ли3ма' декларативньтм утвер}кдет{иям о развитии культ)рь1 ка'{с-
дого [{арода как национальной по форме и социалистической по
содер'т{анию. 8месте с тем полного отказа от при}{ципа культу_
росообразности в советской педагогике не прои3о1пло. 9тот при}{_

цип разрабатьтвали €.1. 1]]ацкий, Б.А. €ухомлинский и др.
€овременная трактовка принципа культуросообразности

предполагает' что воспитание дол)1ст{о основь:ваться на общене-
ловеческих ценностях и строиться с учето1ш особенностей атни_
ческой и региональной культу0, ре1пать задачи приобщения
человека к ра3личнь|1!1 пласта}! культурьт (бьхтовой, физинес-
кой, сексуальной, материальной, духовной, политинеской, эко-
номической, интеллектуальной' нравственной и др.). {ели, со-
дер)*сание' методь1 воспитания культуросообразнь: в том слу_
чае' если учить1ва[от исторически сло)|сив1шиеся в конкретном
социуме традиции и етпль социа.'1изации.

||ршнцшп це|!трацши воспитация па ра3в|!тиш лич11ости ос-
новь|вается на зародив:шейся в антич1{ом обществе и п0"тд}гчив_
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ц1ей свое воплощение в трудах м}{огих мь]слителей идее о то1ц'
что задачей воспитания является развитие человека. 3 фило-
софско-педагогической традиции нового и новейц:его времени
елохсилось 3 подхода к ее раскрь1тию. 1,1нтерпретация воспита-
ния как всестороннего и гармонич1{ого (а позднее и целостного)
ра3вития наиболее характерна для }1{.[{. Руссо, $. 1!1аркса и их
последователей.

3 начале )({ в. в русле философии прагматизма (д.,(ьтои и
др.) идея ра8вития в процессе воспитания рассматривалась как
обеспече:тие роста человека' удовлетворение его ицтересов и по-
требностей. 3о второй половине )()( в. боль:шу:о популярность
приобрела гуманистическая психология (}[. Род*тсерс, А. йаслоу,
|. Флпорт и др.), в которой ра3витие человека трактуется как
процесс свободной реализации им своих потенций, а воспита_
ние _ как создание возмо'кностей для саморе алу|вацу!|1и само-
актуали3ации. |{ринцип исходит из признания приоритета лич-
ности по отно1шет{и1о к обществу, государству' социальнь1м ин-
ститутам' группам и коллективам и предполагает' что это
поло'кение дол}к11о стать основой философии воспитания 

' 
у!део-

логии общества в сфере воспитания' центральной ценностной
ориет{тацией как воспитателей, так и воспитанников. Фграни-
чение приоритета личности возмо}*{но ли1пь при необходимости
обеспече}{ия прав других личностей. [1роцесс воспитания' ин-
ституть1 воспитания и общности воспитанников при этом под-
ходе рассматрива1отся ли11!ь как средства р&3вития личности.

45. @сновнь|е теории и попходь| к воспитани]о
3 Бвропе, Америке, $лонии существует мнохсество разнооб-

ра3нь1х теорий и подходов к воспитаник).
||ервуто группу составля|от концепции' в которь!х воспита-

ние рассматривается как более или менее 3[сесткое руководство
г|ащимися' формшрование 3адашпь]х обш1ество:ш свойств лич-
ност!(. 3то мохсно на3вать авторитарной, технократинеской пе-
дагогикой. Боспитательнь|м концепциям второй группь| мо}{сно
дать обобщенное на3вание _ гуманистическая 1пкола. 8 общепп,
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воспитательнь!е системьт 3апада бавиру:от свои теории на фило-
софии прагматизма' по3итиви31у[а' экзистенциалив1иа. |{сихоаца-
ли3 у1 бихевиори8м являются психологической основой боль_
!шинства воспитательнь1х ко1{цепций 3апада.

Разработвики техпократической авторитарной педагог||[си
исходят и3 того' что 3адачей воспитательной системьт 1пкольт и
общества является формирование <функциогтального) челове_
ка_исполнителя' адаптированного к экизни в данной обществен_
ной системе' подготовлен}того к вьтполневи[о соответотву1ощих
социа]1ьнь1х ролей. 1ак, в с1шА эти роли таковь:! гра}кданин'
работник, семья11и}{' потребитель. Боспитание следует строить
1!а рациональной наувной ос1{ове' программируя поведение л1о_

дей ът управляя его формированием. €оздателем технократичес_
кой педагогики явдяется Б. 8киннер. 6оветская педагогика
пь1талась строить воспитание именно как управляемь:й и конт_
ролируемь1й щ:оцесс, стремясь определить точнь!е цели' зада-
чи, содер}|{ание' методь: и формьт работьл. ||редставители тех-
нократического подхода на 3ападе так)ке стоят на позиции' что
процесс формирова11у|я' у\ воспита1тия личности дол}|сен бьтть стро-
го направленнь[м и приводить к проектируемьтм ре3ультатам.
Фднако в 3том подходе таится угро3а манипулирования личнос_
ть1о' опасность получить в итоге неловека-функцио!|ера, бездум_
ного исполнителя. Боспитание понимается как модификация
поведе}{ия' как вьтработка (правильнь|х> поведенческих навь|-
$Фв; 8 основе технократической педагогики лех{ит при[{цип
модификации поведения учащихся в нуэкном направлении.

Формирование навь1ков поведения необходимо' но нель3я пре-
небрегать собственной волей дичт{ости' ее сознанием, свободой
вьтбора, целями и ценностями' что и детерминирует собственно
человеческое поведение.

1}1одификацион11ая методика предполагает вьтработку }[(е-
лае1цого поведет{ия в ра3личнь]х социальнь[х ситуациях с помо_
щь1о <подкрепителей>: одобренця или порицания в разньтх фор_
мах. 8 модификационной методике нет ничего плохого' если
имеется в виду воздействие на со3нание' поведепие' э1!1оции че_
ловека с цельк) его ра3вития. [!о если модификация поведения
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приводит к мат|ипуляции личность]о' превебрегает ее ивтереса_
ми' слу}[{ит впе|пней адаптации' т{е апеллируя к собственной
воле и свободе' то это носит антигума|{ньтй характер. }{райним
вь1ра}кением технократическопо подхода является теория и пр&к-
тика психотропного воздействия на учащихея и взросль:х. Бос_
питание с помощь|о фармакологическиих препаратов противо-
речит всем нравственнь1м и 1оридическим нормам.

1!1одель воспита1тпя ц/ма}||[стической подагогп[сп' в основе
которой ле}кит направление гуманистической психологии' ра8-
вивалась в 50-60_е гг. )()( в. в €1[А в трудах таких у{еных' как
А, 1!1аслоу, 8. Франкл, $. Родэтсерс, ,(э*с. $елли и др.

|лавньтми понятиями гуманистической педагогики явля|от_
ся <самоактуадизация человека}' (личностнь1й росто, {ра8ви-
ва]ощая помощь'. [{ахсдьтй человек представляет собой цель1{ое
образование' неповторимук) личность. |{оведепие личности оп-
ределяется не подкреплением' поступа1ощим и3 внептней сре_
дь1' как у.:ит бихевиори8м' а вро)|сденнь:м стремлением челове_
ка к актуали3ации * ра3вити:о своих природнь1х способностей,
поиску своего смь|сла и ,тсизненного пути. .}1ичность понимает-
оя как сло''{ная авто}{омная система' отлича|ощаяся 1{апр&влен_
ность1о' волей к полоэ|сительной деятельности и сотруд1|ичеству.
6амоактуали3&ция _ ато реа.'1изация себя в деятель1|ости' в от-
1{о]пе|{иях с людьми' в полнокровной <хоролцей* ясивни на выб_
ранном и ивменятощемся ]*си3яенном пути. 3то состояние оа1!а_
чено у $. Родэкерса по|1ятием (полноценно функционирутощий
человек'. Б психотерат7|1|| ут педагогике Родакерса психотера-
певт и педагог дол)*снъ1 возбудить собственнь:е силы человека
по ре[шенито его проблем. Ёе навязьтвать ему готового ретшения'
а стимулировать его собствен'тую работу по личностному изме-
1{е!!и1о и росту' которь|е г{икогда не име|от пределов. {ель:о обу-
чёния и воспитания дол'кно бь:ть не приобретепие знаний как
набора 3наний, фактов, теорий й !!Р., а 1!змене1тие личности уча_
щегося в результате самостоятельного учения. 3адача |пкольт и
воспитания _ дать во3мо)1сность развития' самора8вития лич-
ности' способствовать поиску своей индивидуальности' помочь
чело'веку идти к самоактуали3ации.
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]['чение, в котором заи1{тересован уче|{ик' где есть не просто
накопление фактов, а изменение ученика' его поведения' его
5[-концепции, 1{. Родхсерс назва.'т {3начимь|м для человека уче_
нием} и сч|[тал' что только таким оно и мо}|{ет 6ьтть. Фн опреде-
лял следу|ощие условия' при которь1х оно мохсет состояться:

1. }ченики ре1шак)т в процессе г{ения проблемь:, представ_
ля1ощие их|терес и 3начимь1е для них.

2. [1едагог чувствует оебя по отно|шени1о к ученикам конгру-
антно' то есть проявляет себя таким человеком, какой оп есть'
вь[ра}д{ая себя свободно.

3'. [1едагог проявляет безусловное поло'тсительное отно]шение
к ученику' прит{]:тмает его таким' как тот есть.

4. [1едагог проявляет эмпатик) к ученику. 6пособность про-
никать в его внутренпий мир' понимать его' смотреть его гла8а_
ми' оставаясь при этом самим собой.

5. |[едагог играет роль помощника и стимулятора значимо_
го )п[ения' со3дает психологический комфорт и свободу г!ени-
811 [; е. г{ение долхсно бьтть центрир0вание на ученике' а ||е на
улебном предмете. Боопитатель в рамках гуманистической пе_

дагогики дол}|се[1 побудить г!ащихся к нравственному вь:бору,
предоставив материа.'т для а}|а.'тиза. 1!1етодами воспитания явля-
к)тся дискусеии' ролевь1е игры' обсуэтсдение ситуаций' &]{али8 и
ра3ретшение конфликтов. [ля родителей и педагогов учень1е гу_
ма|{истической ]школь] предлага|от такие приемь| в общении с

ребенком: 8-вьтсказь:ва|'ие' активное слу1ша!{ие' безусловная
лтобовь к ребенку, полоя{ительное внимание к нему' контакт
глаз, физический контакт.

46. 8альдоРфски€ !цколь|

8альдорфская педагогш[са _ совокупность методов и при-
емов воспита1|ия и обунения' основанная на антропософской
интерпрет&ции ра3вития человека как целостного вваимодей_
ствия телеспь1х' ду1шевнь1х и духовнь|х факторов.

1!1етодологические и дидактико-методические основь| валь_

дорфсйой педагогики разработань: Р. 111тейнером (111тайнером).
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||рименяется она в так назь|ваемь1х ]свободных 'вальдорфских
|школах (первая открь!та в 1919 г. в т!!1тутгарте для детей рабо-
чих фа6рики <Бальдорф_Астория' _ отск)да и на8вание), валь-

дорфских детских садах и в лечебно-педагогических учре}|сде-
ниях <1{емпхилл}. в 1933-1945 гг. на территории фаштистской
|ермании вальдорфекие вооп]!т&тель||ь1е г!ре)тсде}!ия были вак-

рь1тьт' педагоги подверглись репрессиям. .(виясение за открь1-
тие вальдорфских ]пкол возобновилоср после Бторой мировой
войнь:, особенно посде 60-х гг. )()( в., охватив многие странь1.
к 1990 г. в мире насчить1ва]тось около 500 вальдорфских 111кол'

около 1000 детских садов. 9то частньте учре}|сдения' иногда с
частич11ь1м государственнь1м субсидированием (в разньгх стра-
1!ах _ от 30 до 80%). Бальдорфокие 1![кольт дак)т полное сред-
нее образова]|ие (12 лет обунения; для поступак)щих в универ-
ситетьт есть 13_й, так на3ь|ваемый а6итуриентстсий, класс)..

3адана вальдорфской педагогики оцределяется как воспита-
ние духов1{о свободной личности, способной в и1|дивидуа'льном
творчестве преодолевать тендеттци:о общества к консервативно-
му воспроизводству существу1ощих социа']ьнь|х структур и еге-

реотипов поведе1{ия и таким образом действовать 1|а поль3у про-
грессу. €торонники вальдорфской педагогики видят в ней не
систем&тическу1о и нормативну1о научцук) дисципли1{у''а (!{с-

кусство пробуясдать}) скрь1тьте в человек природнь1е 8адатки.
8 основе атого искусства многосторонняя ра3работка 1[1тейпе-

ром эстетических пдей!1.8. |ете и Ф. [11иллера' которь1е о|| в
своей гносеологии рас1||ирцл до сферьт трансцендент:{ого' 1{о трак-
туемь1х в категориях бь:тия и ра8вития. 3аконьт творчества рас-
сматрива|отся как вь1текак)щу!е ую законов природь] и находя-
щие вь1раэкение в духовном опь]те человека; творческая фанта-
{}ия вь1двигается в ряд ос||овньтх принципов педагогинеской
деятельности и сопрягается с (му)1сеством к истине} и чувством
дутпевной ответственности.

|лавное действу:ощее лицо в вальдорфской педагогико _
класснь:й учитель, 3 его обязанности входит органи3ация по-
чти всей у*ебно_воспитательной работы со своими учащимися в
теченце первь1х 8 лет обуневия (наполняемость класса _ окодо



30 нел.). }{лассньтй учитель раорабатьтвает и преподает ос11ов-
ньте о6щеобразовательнь1Ф предметь]; создает и поддер}}сивает в
и1ттересах воспитания те6ное взаимодействие ме}{(ду учителями
и г{ащимися' ме}кду тдколой и родителями. }читель не работа-
ет по х(есткому графику: нео6ходимьтй план дол)'сен бьхть <про-
читан} непосредственно в ка}'{,дом ученике.

.(идактико-методические подходы 111тейнер разра6отал, ис_
ходя и3 представлений |ете о метаморфозе. Развитие человека
рассм8гривается как цепь имйанентнь1х ступенчать:х преобра-
8ований' протекак)щих в 3начительной мере под влиянием био-
генетического зако!|а. Бго действие преодолевается на ступени
всестороввего развит!;!я., у| человек достигает подлинной духов-
ной свободь|; создание полноце1{нь]х предпось1лок для такой
свободьт _ главная цель ва]1ьдорфской педагогики.

$иклы метаморфов, по |!|тейнеру' делят ра3витие человека
на семилетия' хронолог|{чески не совпад&ющие для различ|{ь[х
сфер: телесноети' мь]]пления' чувств и воли. [1еред педагогом
ставитс,я з&дача точно прослехсив&ть эти метаморфо3ь1' со3да-
вать благоприятнь|е условия для их протекания. Бальдорфская
педагогика исклк)чает прямь1е воздействия на волю; считается'
что воля развивается здоровь1м обравом только в результате
правомернь1х косве}{ных воздействий. 9бщий принцип их осу_

ществления _ (сначал8 худо){(естве111[ое' затем из него и}|тел-
лектуальноег. |{оэтому в в&.'тьдорфских учре+тсдениях больтшое
внима:тие уделяется худо)кественному воспита1{ию' которое ори_
ентируется |{а раввитие именно )кивого мь1]шления и пронной
воли' но не на подготовку к профессионально худоя{ественной
деятель[|ости. йскусство рассматривается к&к наилуч1пее сред-
ство формирования черт личноети' способной находить адек-
ват}1ое от'{отшение к ме1{яющимся условиям окру)Ё{а[ощего мира.

1{ак правило, обучение делится на 3 ступени: до 9 лет, до
12 лет, до вь[пуска. Ёачальное обутение ведется медленно' с пре-
имущественнь1м исполь3ованием ра3личнь1х о6разньтх форти, ко-
торь1е применя1отся и 1|а стар1цих ступенях. |[редметьг учащиеся
проходят так назьтваемь1ми эпохами: в течение 3_4 недель е}{сед_

нев1{о на первь1х уроках дается один и тот )ке предмет' во вре1}тя
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пау3ь] в его преподавании подобнь|м образом.изу{ается другой
|1редмет. .]['чебники как таковь]е т{е применяк)тся. Ёеоб.ходимъ.те

ват!утсу'' у|еники деда1от в самостоятельно оф9рмляемь1х тетра"

дях <(по эпохам). 8начительное внимание уделяется трудово]иу
воспитани1о' в процессе которого как мальчики) так и девочки
овладева1от разнообраань1ми практическими навь1ками от вяза_

ния до индустриального труда или |тол1|ого цикла се4ьекохозяй-
ственнь1х работ. Ёе искл:очается и собственно профессиона.'тьная
подготовка. Фцеттки не вь1ставля1отся. |[о окончании унебного
года классньтй у*итель составляет подробну:о психолого-педаго-
гическук) характеристику кФ{{дого г|ащегося (общим для педа-
гогов является критическое отнотшение к лтобьтм формам селек-

ции учащихся' к тестировани:о и отбору одаренных). 6дазотся
9кзамень1 итоговьте после 8-го класса и вь1пускные (в присут-
ству\|1 государственного 1пкольного инспектора).

Бальдорфские учре}кдения автоном11ь| и не имеют над собой

руководящих инстанций, управля1отся педагогическим советом.
||ост директора |школь1 отсутствует. Фбщие'вопросьт.органи3а-
ции воспитательного прощесса и другие ре1ша|отся'1(Ф.1|.]|€Рй8.7|Б:
но на е'1се}1едельных конфереттциях улителей.

47. [!едагогическая систет1,|а |9|. !1/|онтессори

}1. 1!1онтессори (18?0 -1952)_ итальянский педагог' врач.
в 1894 г. окончила Римокий у}{иверситет. |[ервая ,кенщина в

!|талиут _ доктор медицинских наук (1896). |[рофессор гигие-
ньт в 8ьтстцей этсенской п:коле (1896_1906). в 1900_1907 чита-
ла курс педагогической антропологии в Римском университете
(в 1904-1908 стала профессором).

|1рактинескую деятельность начала в детской психиатричес-
кой клинике (1895_1898), где под влиянием идей }{{. ['1тара и
3. €егена разработала метод развития органов чувств у умствен-
1{о отсталь1х детей. в 1899_1901 гг. работала в 0ртофренической
|школе' готовив:шей преподавателей спещиа.,1ьньтх тпкол для де_

тей с физическими и умственнь|ми недостатка1ии. }спех метода
(воспитанники \1[онтессори наравне с другими детьми сдавали



268 пвдАгогичвскА'! психология

эк3а1![ень1 3а курс начальной школь|) по3волил применить его к
нормаль1{ь[м детям до1цкольного возраста. Аля в1{едре[{ия своей
системь1 1!1онтессори создавала до1пколь}|ьте учрехсдения для де_
тей 3_6 лет _ <дома ребенка* (первьтй бьтл открьтт в 1907 г. в
римском кварта",1е трущоб 6ан-.}1оренцо). Фпьтт обунения детей
1{оптессори обобщила в книге.<1т[етод наунной педагогики} и
последующих работах. |[осле уста1{овления фатшистского ре)|{и-
ма в 1,1талии эмигрирова.'та. в Беликобритаъ\уту1' Франции, с111А,
|1спанпи, Андпи и других странах &ктивно пропага1{дировала
сво|о систему' создавая 1школь1' органи8уя лекции' ме)|сду}1арод-
ньте конгрессь1 по проблемам воспитания детей. Ёеоднократно
вь1сгупала против войньт, считая воспитание (оруэкием в борьбе
за мир). |[осле 3торой мировой войнь: вернулась в }1талито. Б по_
следние годь[ }1сизни возглавляла !1нститут педагогики }Ф[8€1(Ф
в |амбурге.

6истема 1!1. 1!1онтессори основана па идеях свободпого вос-
питан![я. Ёритикуя от'кив1шие' схоластические методьт обуне-
ния в 1школе и недостатки фребелевских детских садов' }1онтес-
сори поддер]кива.]та иде1о о недопустимости т{асилия над ребен-
ком, требовала увахсения к личности воспитанников. 1!1онтессори

утвер)кдала' что существует особьтй мир детства и что развитие
ребенка подчиняется особь|м законам. Фсновьтваясь 1{а теории
((спонта1тного развития ребенка>, 1!1онтессори при1цла к отри-
цани1о активной воспить|ватощей роли педагога: взросль|е' на-
вязь[вая детям собствен1{ь|е установки' тормо8ят их еотествен-
ное развитие. 3адану воспитания видела в создании таких усло-
вий, которь1е соответству|от потребностям ребенка' помогают
выявлять его запрось: и способству|от его самовоспитани1о и
самоо61гч9цд16.

6тремясь поотавить восцитавие и обунение |'а научну1о ос-
нову, 1!1онтессори применила в педатогике фундаментальнь[е
принципь| экспери1!1ентальнь1х наук. .(отпкольное учре)1{дение
(нанальну:о ш:колу) она рассматривала как лаборатори1о для
и3учения психической хсизтти детей, в которой педагог _ на-
блтодатель-экепери1ше1{татор' тщательно планиру}ощий унебнуто
ситуацию' дидактический материал и максимально точно оце-
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нива1ощий достигнуть|е ре3ультать1. ошосредованное руковод-
ство воспитателя' согласно 1![онтессори' осуществляется на ос-
нове автодидакти3ма: дети свободно вьтбиратот 3анятие' т{о вь1-
полня1от его так' как 8адумал педагог' _ в рап,[ках' предуемот_
реннь1х еще при со3дании стандартизированного дидактического
материала (кубьт-вкладь11]1и' рамки с г1{е3да1\{и разнообразной
формьт и вкладь11ши для 3аполнения 9тих гнезд и т. п.). }строй-
ство дидактического материала по3воляет ребенку самостоятель_
но обнарушсивать свои отшибки. 1,1справление олшибок требует
сосредоточенности'- внимания' наблтодательности' терпения'
упра}княет вол1о' способствует воспитани|о дисциплинирован-
ности и ответственности ребенка. |лавнь:м в занятиях счита6т_
ся упра}1{нение <активности>' 3адача приобретения знаний яв-
ляется попутной.

Фсновой обунения в до1школьном и в млад1|]ем 1школьном
возрасте ]!1.1!1онтессори считала сенсорное воспитание' которое
осуществляла с помощь|о орга11и3ации окру}1са1ощей средьт и
занятий с дидактическим материалом. ,{ля трет{ировки органов
чувств рекоп|ендовала искл1очать всякие отвлека|ощие влияния'
при упра}1снении од1{ого органа _ (вь1кл1очать} остальньте (на_
пример' для развития более тонкого осязания у детей 3авя3ь1_
вать им глаза). 3{:фективность в обулении 1![. 1!1онтессори свя_
зывала с вь|делением особых (<(сензитивньтх>) периодов повь1_
ппенной восприимчивости детей к определеннь|м воздействиям
окру}{са1ощей средьт (например, сен3итивньте периодь1 в обуие_
нии речи' овладении ме'тсличностньтми отно1пениями и т. д.).

|лавная форма воспитания и обунения' по системе 1!1. }1он_
тессори' - самостоятельнь]е индивидуальнь1е занятия детей или
специально разработан нь: й 1!1он тессор у[ у!1\ ду'ву| дуальньтй }Рок,
основа которого - с}катость' простота и объективность (т. е.
максимальное сосредоточение ребенка на предмете занятий).
Ёоллективно проводились му8ь|кальнь|е и гим1тастические 3а-
ня1ия, а так'{се занятия по обслухсива1ощему труду (мьттье по-
с}Аы, уборка и т. д.).

3аслугой ]!1. 1!1онтессори является введение в практику до_
[школьнь1х учре}1сдений систематических антропометрических
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измерений при помощи приспособленной к детям аппарату-
рьт. йонтессори провела реформу в оборудова*т*тп вданий п
помещет{ии детского сада' оснастив их специальной детской
мебель:о. |[едагогинеским 3адачам поднинена и архитектура
1школ 1![онтессори : помеще 11и.я для индивидуальпь1х (группо_
вьтх) занятий располо}ке1тьт вокруг о6щего для [{их в:тутрен-
него дворика' где дети 3накомятся с природой (растениями,
мелкими дома11:1{ими }кивот1|ь1ми). 3анимаясь проблемами
организации общественного дотпкольного воспитания, 1!1. 1!1он_

тесоори подчеркивала' что благотворитель||ость сама по себе
не мо'*{ет при}|ести никаких результатов' ну}|сна планомер-
ная' систем&тическая работа с детьми в до1школь]|ь1х учре}к-
дениях.

6лабь:е сторонь1 оистемьт 1у1. 1!1онтессори (отрицание актив_
ной роли педагога' ттедооценка игрь1 как основного вида дея_
тель}тости до[1|коль[|иков' щреимуществе:|ное использование ие-
кусственво со3да|{ного утебного материала и т. д.) неоднократ-
но подвергалиоь критике со оторонь| прогрессивных педагогов.
Ёекоторьте педагоги обвиняли 1\{. йонтессори в том' что' предо-
ставляя детям свободу передви}1{ений, она ра3ру1цает установ-
ленву1о в воспитательном у{ре)|(де1{ии дисципли|{у.

Ёаряду с вопросами до1школьной педагогики (общие педаго-
гические требования к обунени:о' рехсим дня' питание, фиви_
ческое воспитание: ка1пдц5'; труд' сенсорное' умственное вос-
питание' ра3витие рети, обутение чтению' письму' счету и ариф-
метическим действиям) 1!1онтессори разрабатьтвала метод
рт11д14виду ального изучет{ия детьм и млад1шего 1цкольт1ого во3р а-

ста грамматики родного я8ь1ка' геометрии' арифметики' гео-
графии, му3ь|ки' биолопии, истории и других наук. Фна зани_
малась так]ке вопросами воспитания детей равнего возраста (до
3 лет). 6истема 1!1оятессори завоевала популярность во многих
страт{ах; ее дидактический материал и приемь| обутения послу-
}кили основой для со3да}{ия более совер1ше1!ньтх систе1ш обуте-
ния и воспита!{ия детей.
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] 48. €ущность, осо6енностш и структура
пепагогической деятел ьности

€воим происхох{дение1ц :лтительская профессия обязана обо_
соблени:о образования в особуто социальну:о функци:о' когда в
структуре общественного разделения труда сформирова]1ся спе_
цифинеекий тип деятельности' назначение которой _ подготовка
подраста|ощих поколений к хсизни на ос:|ове приобщения их к
ценностям человеческой культурьт. 1!1ногие теоретики-педагогп
отмечали огромное нравственное воздействие' могу|ую и муд-
ру|о власть учитедьской профессии. |[латон писал' что если бяттт_

мачник будет дурным мастером' гра'кдане от атого будут толь-
ко несколько ху}ке обуты, но есди воспитатель детей будет пло-
хо вь[пол}1ять свои обязанности' в стране появятея цель1е
поколе}{ия невехсественньтх и дурнь1х л:одей. }нител:о, подчер-
кива.'1 8.А. $оменский, вручена превооходная долэкность' вь!1це
которой ничего }{е мо)тсет бь:ть под сол]|цем. Фн проводил ряд
блестящих аналогий ме}|(ду учителем и садов}1иком' учителем
и предприимчивым архитектором, уцодоблял 1гчц.д6дя усерд,|о-
му ваятел1о' распись1ва|ощему и ш:лифук)щему умь! и ду111и
людей. $.,(. }:пинский рассматривал !д1ителя как ратборца ис_
тины и добра, как 

'*сивое 
звено ме'кду про!цед!цим и будущим,

посредника ме)кду тем' что создано про]шль1ми поколениями и
поколениями новыми. Рго дело, по виду скромное''_ од1то и3
величай:ш}тх дел в истории. 8сли улитель' полагал .}1.Ё. 1ол-
стой, имеет только лтобовь к делу' он будет хоро11|им учителем.
Бсли унитель имеет только л:обовь к учеяикам' как отец' мать'
он будет луч11[е того учитедя' которь[й пронел все книги' но'1|е
имеет л:обви ни к делу' ни к у(еп**##'г6слцучитель соедиттфет
в себе лтобовь к делу и к ученикам _ он совер1шенный унитель.
}{ак правильно ука3ывая А:€. 1!1акаренко, 1гче1тйки простят сво-
им учителям и сухость и да}|{е придирчивость' но не простят
плохого 3нания дела. Бьт:ше всего це}{ят о1{и в педагоге мастер-
ство, глубокое 3нание предмета' ясну|о мь|сль. }1и оди;т уни-
тель' считал 3.А. €ухомлинский, не моэ!сет бьгть унйверса.'1ь_
ньтм (а потому абстрактнь:м) воплощением всех достоинств.

271
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3 г9аэ*сдом что-то преобладает, кахсдь:й имеет 1{еповтор!{му1о ,*си_
ви||ку' способе:т ярче' полнее других раскрыть' вь[явить себя в
какой_то сфере духовной хсиз}{и. 9та сфера как раз и является
тем личнь1ц 314дяАФй, которь:й вносит Р\нд|1в}1'дуа-]!ьность педа-
гога в слоэтсньтй процесс влияния на учащихся. Фгрош:ное вни-
мание и$}гч6д''' особенпостей педагогической деятельности уде-
лял |1 .}1.€. Бьтготский.

}1ногие авторьт определя|от педагогическу1о деятельность
учителя как воспить1вающее и обуна:ощее воздействие учителя
на ученика' направлет{ное на его личностное' интеллектуа]|ьное
и деятельностное ра3витие' од[1овременно выступа1ощее как ос-
нова его самора8вития и самосовер1шенствования.

}{лимовь:м 8.А. 6ьтла разработана схема характеристик про_
фессий. €огласно этой схеме, объектом педагогической профес-
сии являетоя человек' а предметом _ деятельность его ра3ви_
ту!$', вост|у!тания' обунения. ||едагогинеская деят9льность отно_
сится к группе профессий (человек _ человек}.

8 состав профессионально о6условленгтьхх свойств и ха-
рактерист!тк 1гчц1"''я входят общая направлен1{ость его лич-
ности (социальная 3релость и гра}{сданская ответственность'
профессиона'1ьньте идеа]ть1' гумани3м' вь|сокора3вить]е' преэ|сде
всего по3навательнь1е' интересь1' самоотвер}тсенное отно1пет|ие
к избранной профессии), а такхсе некоторь[е специфинеские
качества:
. организаторские (организованность' деловитость' инициатив-

ность' тре6овательность' самокритинность);
: коммуникативнь1е (справедливость' в1{имательность' привет_

ливость' открь1тость, доброэкелатель[{ость' скромность' чут-
кость' тактинность);

. перцептивно_г11оотические (наблтодательность' креативность'
и1ттеллектуальная актив}{ость' исследовательский стиль'
гибкость, ориги|{аль|{ость и критичность мь||цления, способ-
ность к нестандарт}{ь1м ре|пениям' чувство нового' интуи_
ция' объектив|{ость и беспристрастность' береакное и внима-
тельное отно1шет1ие к опь]ту стар1пих коллег' потребность в
постоя||ном обновлении и обогащении знаний);
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экспрессивнь1е (вь1сокий эмоционально_волевой тонус' опти_

' эмоциональная восприимчивость и отзь1вчивость' са-

' толерантность' вь|дер)|ска' чувство юмора);
работоспособность;

изическое и психическое зд0ровье.
изу|е}1ии психологии педагогической деятельности мо)к-

ряд проблем. среди ва'|{нейших и8 них мо}к1{о вь1_

делить следу'ощие:
1. ||роблема творческого потенциала педагога и во3мо)кнос_

теи преодоления им педагогических стереотипов.
2. ||роблема профессиона]ти3ма }п!ителя.
3. ||роблема психологической подготовки учителя.
4. |{роблема подготовки 1п1ц1'9'"й к систетшам развивак)щего

обунепия.
5. |[роблема повь11ше}{ия квалификации улителей и др.
}йк *т лто6ой вид деятельности' деятельность педагога имеет

свок) структуру. Фна такова:
1. йотивация.
2. |[едагогические цели и аадачи.
3. |1редмет педагогической деятельности.
4. ||едагогические средства и способьт ре1пения поставлен-

нь]х задач.
5. [1родукт и ре3ультат педагогической деятельности.
1{аясдьтй вид деятельности имеет свой предмет' точно так}ке

и пед&гогическая деятельность имеет свой.
[1ред:шетом педагогической деятельности является органи_

8ация улебной деятельности обунатощихся' направленная на ос_
воение учениками предметного социокультур|{ого опь[та как
основьт и условия развития.

€родствами педагогической деятельности явдя1отся:
. наг!нь|е (теоретитеские и эмпирические) знания' при помо-

щи и 1|а основе которьтх формируется понятийно-термит{о-
логический аппарат учащихся;

. (носителир внаний _ тексть] уне6ников или знание' воспро_
изводимое учеником при наблтодении (на лабораторнь:х,
практических занятиях и т. п.), органи3ованном учителем'
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за осваиваемьтми фактами, закономерностями' свойствами
предметной действительности ;

. вспомогательнь!е средства_ технические' компь|отерцые'
графинеские и др.
€пособами передачи социального опь:та в педагогической

деятельности явля!отся:
. объяснение;
] показ (илл:острация); 

!] совместная работа;
] непосредственная практика обунатощегося (лабораторная'

полевая);
] тре1{инги и др.

1|родукт педагогической деятельности _ формируемь:й у
г!еника индивидуальт:ь:й опь:т во всей сов0куп}1ости а:{'сиоло-
гитеских' нравственно_9тических' эмоциональ1!о_смь1словых'
пр@дмет1{ь[х' оце1точнь1х составляющих. |{родукт этой деятель-
ности оценивается на эк3амене' 3ачетах' по критериям ре1пе-
}{ия задач' вьтполнения улебно-контроль1{ь1х действий. Резуль-
татом педагогической деятельности как вь|поднения ее основ-
ной цели явля1отся ра3витие обута:ощегося:

]'его личностное совер1ше}тствование;
. интеллектуальное совер1пенствование;
. етановление его как личности' как субъекта утебпой дея-

тедьности.

49. Функции' противоречия и уровни
педагогической пеятельности

3 ряде психолого-педагогических работ вь1деляются две груп_
пь! педагогических функций _ целеполагающи0 и оргав[|за-
циоппо-структуршь1е.

1. Б целеполагак)щук) группу входят следук)щие функции:
! ориентацио111{ая;
] развивающая;
. ьлобилизу}ощая (стимулиру1ощая психичеокое развитие уча-

щихся);
. информационная.
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9та группа функций соотносится с дидактическими' акаде_
и' авторитарнь1ми' коммуникативпь]ми способностя-

щи
!

{чело'ека.

|. 3 оргапизациоцпо_стру|стурву|о группу входят следу1о.
( функции:
фонструктивная;

] организаторская;
. комму:1икативная;
. гт|остическая.

Ёонспьруктпшвная функция обеспечивает:
. а) отбор и орга1{изаци1о содер'кания утебттой ипформации,

которая долясна 6ьтть усвоена у!ащимися;
. б) проектирова}{ие деятель1тости г!ащихоя' в которой ин-

формация мо'|сет 6ътть усвоена;
. в) проектирова1!ие собственной 6удущей деятельности и по-

ведения' какими от{и 'дол).сньт бьтть в процессе вааимодей-
ствия с учащимися.
Фроаншзопоорс1са,я функция реализуется череэ орга1тизаци|о:
а) информации в процессе соо6щения ее учащимся;
б) разлитнь[х видов деятельности учащ!{хся;

' в) собстве:тной деятельности и поведения в процессе непос_
редственного в8аимодействия с учащимися.

|| олс:пу ншюа7пшвноя функция предполагает :

а) установление правильньтх взаимоотнотпений с учащи-
мися;

б) нормальнь]е' деловь1е отно!цения с другими учителями'
с администрацией 1школьт.

[ но с тпшчес к ая (пселедовательская) функция предусматривает
и3учение:

а) содерэканутя и. способов воздействия на других лтодей;
б) возрастнь1х и индивидуально-психологических оеобенно_

стей других л:одей;
' в) особенностей процесса и ревультатов ооботвенной деятель-
ности' ее достоинств и }|едостатков.

€фера профессионального труда учителя _ это арепа пре_
одоления ш[но'!сества противорений.
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9то противоречия ме}кду следу|ощиш1и факторатти:
] динамикой профессиональ}тьтх задач и в11утренней готовнос-

ть}о учитедя к их осуществлени}о;
] динамикой образовательной полу|ту!ку! и стремлением гли-

теля занимать четку1о и посдедовательну}о по3ици}о;
. личностной потребность[о учителя в творческой самореали-

3ации и возмо)тсность1о ее удовлетворения;
] растущим объемом актуальной информаций и рутин1{ь1ми

способами ее переработки' хранения и передачи;
] потребность:о общества в образовательнь1х услугах и сокра-

щением ре3ервов работего времени учителя;
| умень1пением их числет{носту| у[ [1|т3ку|м материальнь1м уров_

нем учительских кадров;
] во3растанием величинь: свободного времени у подавляюще-

го боль1пинства социально-профессио1{альнь|х групп _ и про-
тивополохсной тенденцией _ сокращения бтодэкета времени
у представителей педагогических профеесий и др.
|{едагогическая деятельность иш!еет те ясе характеристики'

что и лпобой другой вид человеческой деятельности. 3то, пре'1(_

де всего:
| т{{еленаправленность;
] мотивированность;
] предметность.

€пецифинеской характеристикой педагогической деятельно-
сти является ее продуктивность. Ё.Б. Ёузьмина вь'деляет пять
уровней продуктивности педагогической деятельности:

1 уровень _ (минимальньтй) репродуктивньхй; педагог мо-
х(ет и умеет расска3ать другим то' что 3нает сам; непродук-
тивнь:й.

11 уровень - (низкий) адаптивньтй; педагог умеет приспосо-
бить свое сообщение к особенностям аудитории; ма.,1опродук-
тивньтй.

[11 уровень - (средний) локаль:то-1у1оделиру:ощий; педагог
владеет стратегиями обувения учащихся знаниям' у1у[ениям' |{а_

вь1ка!у1 по отдельнь|м ра3дела1![ курса (т. е. умеет фортиулиро-
вать педагогическуто цель' отдавать себе отчет в искомом ре_
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3ультате и отбирать систему и последовательность включения
учащихся в учебно-воспитательну[о деятельность; среднепродук_
тивньтй.

1! уровень _ (вьтсокий) системно-моделирутощий знания уча-
щихся; педагог владеет стратегиями формирования искомой си_
стемь[ знаний, умевий и навь1ков учащихся по своему предмету
в целом; продуктивньтй.

! уровень _ (вь:стший) системно_моделиру1ощий деятельность
и поведение унафихся; педагог владеет стратегиями превраще_
ния своего предмета в средство формирования личности учаще-
гос;' его потребностей в самовоспитании, самообразовании' са-
мора3витии ; вьтсокопродуктивньхй.

5@. !!рофессиональная <с!, >>_концепция учителя
.{,_концепция _ это обобщенное представле}{ие о самом себе,

система устат{овок от11осительно собственной личности.
8 психологии под самосо3на}1у|ем, у'!!у1 <.$,>, понимается ли6о

процесс накопления представлений о себя, либо реаультат этого
процесса.

Б первом слг1ае иссдедователя интересу!от динамические ас_

пекть[ самосознания:
. появление и формирование самоео3нания'
] его развитие 11а протя}кении э*си3ни человека'
: появлени8 и ра3витие самосо8т{ания человека и истории че-

ловечества 91т. д.
3о втором случае рассматрива1отся в больтпей степет{и:

: форма этого опь1та'
. его структура и орга1{изация'
. его фу!1кции в }'{и3недеятельности человека.

Б вопросе классификации различнь1х сторон самосознанпя'
или <.{,*-феноме11а' вахснь1ми явля1отся два критерия:

1. €амосознанпе л|!чности отраэ[сает поаиции человека в
рааличпь1х соц|!альпь[х группах:

: 1$[9 как представитель определенной профессиональ1той
группь];
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. (я> как член семьи;
: <.[г как член определеннь|х обществет{}ть[х организацийит. д.

2. 6ущественнь]1!1 критерием классифик ацттут < $.> -феномена
является точка зрения' с которой осуществляется анализ и оцен-
ка себя.

Бременцая точка зрения на себя:
. (про1плое 

'[р - 
каким я бь:л рань1ше;

' . (настоящее я' _ какой я сейвас;
] (будущее 8* - каким я ви'ку себя в будущем.

€ точки 3рения различнь]х ценностей:
| каким я хотел бь: бь:ть сам _ личнь]е ценности;
. каким меня хотели бьт видеть дру3ья _ це1тности рефферен_

тной группь:.
|[ринятие т0чки зрения других из своего соци€ш1ьного окру-

этсения * мое предс_тавлеЁие' например' о том' как меня оцени-
ва1от мои коллеги по работе (<рефлексивное 5[>) ит. д.

Ёсе эти различнь1е аспекть1 <8>-феномена интегрированы в
личности в единое целое' в некотору1о систему' состоящу1о из
ра3личньтх' иногда да'1се противоречивь1х элементов.

Различа:от следу[ощие функции самосо3нания в'гсиз}{едея-
тельнооти человека:

1. <,8> является той точкой, той перспективой, из которой
человек восприни1у1ает и постигает мир. |[ривети всякое индиви_
дуальное 3нание и опь|т име1от субъективпу1о окраску в том
смь1сле' что человек соотносит это 3нание с собственной лично-
стью' с собственньтти <,{,>, т. е. это мое 3на|{ие' мой опь|т.

2. €аптосоз!|апие' <,1,>, вь:полняет регул}[рук)щук) роль в
э[сиз||едеятель1|ости человека. 11оведепие человека' в отлшчие
от поведепия э!с|(вотного, обусловлено [|е тодько ситуацпей'
шо и тей, как человек себя воспр![||имает и оцен![вает.

||сихическим меха:{измом формироват{ия самосоанания яв-
ляется рефлексия, [. €. способность человека мь|сленно вь[хо-
дить из субъективной точки зрения и подходить к себе с точки
зрения других лтодей. Ёакапливая опьтт восприят!{я себя с раз-
личтть1х точек 3ре!1ия' в ра8личнь1х ситуациях и ит{тегрируя
его' человек формирует свое самосо3наг{ие.
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€амосознание личности представляет собой сло'кное пс!{хи-
ческое образование. 9та оло)тсность обусловлена:

. м1{огообра3ием тех ситуаций, в которь1е попадает человек и
в которь1х формируется его самосо3нание (професеионалЁ-
ньте, бьттовь1е ситуации и т. п.);

: ]шЁФгФ|Р&нт{остью еамого объекта самосознания' т. е. тех сто-
рон' п)ов11ей и граней личности' которьте ста1{овятся опы-
том самосознания (вне:'пность' характер' профессиона.'ть||ые
способности' манера поведения и т. п.).
8аэкно заметить' вто,$,-концепция является не статич|{ь]м'

а динамич1{ьтм психологическим образованием. Формиров8ние'
развитие и изменевие .1[-концепции обусловленьг факторами
внутреннего и вне1ш]1его порядка. боциальная среда ока3ывает
сильнейш:ее влияние на формирование 8-ко:тцепции. |[рофес-
еиональная [[-концепция личности мо}'{ет бьтть реальпой и шде_

альпой.
|1онятие (реальная} отн|одь не предполагает' что эта кон-

цепция реалистична. |лавное здесь _ представлевие личвости
о себе, о том' <какой я есть'. }1деалькая э*се'[[-концепция (иде_
аль1{ое *8") - это представление личности о се6е в соответствт!и
с }*(ела1{иями (<каким бь: я хотел бь:ть>).

1(онечтло, реальная и идеальная 8-концепции не только мо-
гут не совпадать: в больцтинстве случаев они обязательпо р&3_
лич&|отся. Расхо;кдение ме}кду реальной и идеа'тьной .8,-котт-

цепцией мо}кет приводить к различнь!м как к 1{егативнь!м' т&к
и к позитивньтм следствиям. б одной сторонь!' рассогласова11ие
ме'кду реаль||ь|м и идеа.'1ь}|ь1м <8* мо}|сет стать источ|{иком се-

рьезнь1х внутриличностнь!х конфликтов. 6 другой стороньг' не_

совпадение реальной и идеа'1ьной профессиональной 8-ковцеп-
ции является источником профессио1{ального самосовер1це1!ство_
ва1{ия личности и стремле||ия к ее развитию. йояспо ска3ать'
что многое определяется мерой этого рассоглаоова|т][я' а так'ке
его в|{утриличностной интерпретацией.

|[рофессио|{аль}{ая деятельность является одной из основ}ть1х

форм экианедеятельт|ости человека. Фт того, как человек воспри-
т{имает и оценивает сво1о ра6оту, свои дости}'(епия в определевной
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деятельност|1 и се6я. в профессиона.1|ьной ситуации' 3ависит и его
общее самочувствие' и эффективность его деятельности. |{рофес_
сиональ1{ое самосознание личности является и основпь]м источ-
ником и ш[еха1тизмом профессионального развития и усовер!шен_
ствовапия. .{ля педагогической деятельности проблема профес-
сио[{ального самосозна1'ия приобретает особуто актуальность
потому' что результать| деятельности г!ителя вь|рФка1отся' пре}к_

де всего' в результате унебной деятельности учащихся' и способ_
ность учителя ат!ализировать и оце1{ивать сво}о деятельность и ее

результать1' свои профессионально значимь1е качества непосред_
ственно свя3ана с эффективностьк) педагогического воздействия.
1{роме того, профессиональ|1ое са1у|осознание является личност_
ньтм регулятором профессиональ}|ого самора3вития и самовоопи_
тания учителя.

бтруктура профессиона]тьного самосо3нания )гчителя:. *а*туальное .{г - [Ф, каким себя видит и оценивает учи_
тель в ттастоящее время;

] (ретроспектив1!ое ,{* _ то' каким себя видит и оценивает
г{итель по отнотшени1о к начальнь1м этапам работьт;

] сидоальпое 8'г ] то, каким хотел бьх бьтть или стать учи-
тель;

] (рефдексивпое. я' _ то' как' с точки зрения г{ителя' его
рассматривак)т и оце|{ива1от другие в его профессиональной
сфере.
<Актуальное я' является централь}{ь|м элементом профес_

сиона'1ьного самосо3нания учителя' которь:й основь|вается на
трех других' где <,{,-ретроспектив1{ое) в отно1пении к <8-акту-
алъно1шу' дает учител1о 1пка.'1у собственньтх дости'кен*тй илп крта-
териев оценки собственного профессиональ1{ого опь!та; <,Ё,-иде_

альное> являефся целостной перспективой личности на себя,
которая обуславливает самора3 в!|ту!'е личности в |!Рофессиона.'ть_
ной сфере; <8_рефлексивное> _ социальт{ая перспектива в с&_

мосо3нании учителя или 1пкольной профессйональной средь: в
личности учителя.

}{аи6олее часто экспериментально изучаемь1м элементом са-
1у|осоз на1{ия явл яется самооценка. Фбьтчно исп ь1туеш[ь]1у! предла_
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гается перечен; качеств' способностей, нерт характера' которь1-
ми надо охарактеривовать себя. 3атем этих }ке испь1туемь1х по
тем }ке качества1у| оценива1от компетентнь|е судьи. 6оотноц:е_
ние самооценкут у!' судейской оценки назьтвается адекватность1о
самооценки' которая показь[вает' насколько личность обосно-
ванно и точно воспринимает и оценивает себя. |[оэтому само_
оцепка профессиональнь|х способностей званий и достиэ*сений
мо}|сет бьтть рассмотрена как ва}|с|{ейшутй элемент в структуре
профессиональной 8-концепции личности.

с€а:шооцеп|са' является понятием более частнь1м в сравне_
нпй с понятием <самоотно||!енио'' которое 0пись|вает общуто
}]аправлен1тооть и (знак' отно!цения человека к самому себе.
€амооценка является конкретнь|м вь|ра'{сением самоотно1шения'
часто представляемь1м да]{{е количестве1!но.

Б структуре самооценки вообще и профессиональной само-
оценки в особенности целесообразно вь]делять аспекть1:

| операцио}{ально-деятельностньтй;
; личностньтй.

Фперациопальпо-деятельност|!ь1й аспект самооценку[ учут-
теля связан с оценкой себя как субъекта деятельности и вь1ра-
)|{ается в оценке своего профессионально-педагогического уров-
ня (сформирова1{ность умений и навь]ков) и уровня компетент-
ности (системьт знаний).

.}|ичпостньтй аспект профессиональной самооценки )птителя
вь|ра}*сается в оценке своих личностнь1х качеств в связи е пдеа-
лом образа <,{,-прос}ессиона.'1ьного,|. €амооценка по этим двум
аспектам не обязатель}то согласова[1на. .(искордантность (рассог_
ласование) самооценки по операционально-деятельностно!цу и
личностному аспектам влияет тта профессиональнуто адаптаци1о'
профессиональную успе1шт{ость и профессиональное развитие.

8 структуре профессиональной самооценки целесообразно
так)*се вь1делять:

а) самооценку результата и б) самооцет{ку потенциала.
€амооцепка ре3ультата связа1{а с оценкой достигнутого

(в общем и парциальном аспекте) и отраэкает удовлетворенность/
неудовлетворе}|ность достиэке}{иями.

281
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€амооцепка потенцшала свя3ана с оценкой своих професси-
она.]1ьнь1х зо8мо'1сностей и отра:*сает' таким обра8ом" веру в себя
и уверенность в своих силах. Ёизкая самооценка ре3ультата
вовое не обязатёль}1о говорит о (комплексе профессиональной
неполноценности). Ёапротив, нивкаЁ самооценка ре3ультата в
оочета1{йи с вьхсокой самооценкой потенциала является факто_
ром профессио1[а'1ьного самора3вития. )['казанный самооценоч-
ньтй паттерн леяс]{т в основе по3итивной мотивации самора3ви_
т!|я и коррелирует с социальнь1м и профессиональньтм успехом
л!1ч1тост![' в том чшсле и в педагогической деятельности.

1|[сследования А. Реан показали' что образ .8* у педагогов
наиболее отдален от идеала по таким качествам' как уступчи_
вость' лидерство и доверчивость (методика )1ири). ||ритем по
лидерству откло1!ешие отрицатель}|ое' а по двум другим каче-
ствам _ поло'*си1.1ель|{ое. 9то означает' что лидерство' по само_
оце[{ке педагогов' выражсено у них недостаточно; имеется }кела_
ние развивать в се6е это качество, прибли)каясь к (идеально-
муэ образу педагога-профессионала. Ёо фактинески исследование
сформтаров&нно9г!! ('[идерства) у педагогов пока3а"'то' что оно у
в!тх достаточно .вяр0лсено и соответствует адаптивному уровп|о
ра8вития.,{альнейп:ее усиление отой тенденции свидетельству-
ет о формирова'{ии дезад!птивного варианта ра3в[{тия по нара_
станик) авторитар:[ости и свя3ан!тости с такими качествам}1 лич-
ности' как властность и деспотичность.

1а:спм о6разом, да1|}{ое стремле1{ие приблизиться к (идеа_
лу) скорее' уводит от действительно продуктивнь[х моделей пе-
дагогического обтцения. ,{умается' что в этом искш1(енном пред_
ставлении о6 идеале педагога как властной, доминантной лич_
ност!1 отра3ились укорене||ньте в со3на\1'1и у'де!а авторитарной
педагогики.

1акие качеегва' как усц/1г|ивость и доверчивость' по са:!1ооценке
педагопов' вь1рФке|!ь1 у них сли1шком сильно. 14, следовательно'
считак)т они' для приблиясения к профессиональному идеалу <8>
необходимо стать менее уступчивь:м и менее доверчивь1м.

Фказь:вается' чем оптимальное мотивация профессиональ-
ной деятельности педагога' чем больтце вь1ра}}сень[ у него в1{ут-
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ренние и вне]цние поло}кительнь|е мотивь1' тем актив|{ее он стре-
мится огра1{ичить сво1о властность. йменно для данной катего_
рии педагогов характерно представление о слиц:ком вь'соком
ра3витии в собственной личности авторитарнь[х тенденций; о
том' что работа над собой, приблиэ*сенуте к у[деалу педагога-про:
фессионала дол)кнь| идти по пути ограничения властнь]х' }1сест-
ких' авторитарньтх начал. й наоборот' чем менее оптимале!!
мотивационньтй комплекс педагога' чем менее 3начимь1 для 1{его
со6ственно внутрен|{ие мотивь[ профессиональцой деятельнос_
ти' тем более свя3ывает педагог свое профессиональное совер_
]пенствование с раавитием в себе таких качеств' как властность
и авторитарность. }1менно этих качеств' в его представлет{ии'
ему не хватает для пртх6лтт}кет!ия к {-образу профессионально_
го идеала.

?аким образом, к самосовер1шенствовани:о стремятся,как пе-
дагоги' име1ощие внутренн1ою' продуктивну|о' мотиваци]о' так
и педагоги с неоптимальной професеиональг1ой мотивацие{. Ёр
пути для этого вьтбираются разнь1е: одни стремятся стать менее'
другие - 

более авторитарнь:ми. ||ротивополо'[снь1ми оказь]ватотся
их представления о направлениях самораавития' самокоррекции
и способах приблиэкения к профессиональноту1у идеалу.

1!1ехсду отклонениями самооценки педагога от образа 4у!деа-
да' по параметрам (лидерство> и <уступчивость) существует
не прямая' а обратная' отрицательная зависиш[ость. Р1наче гово_
ря' чем больтше у педагога вь|ра}ке1{о стремле}{ие развивать в
себе лиде1!ские качества' тем больтпе у него вь1ра'ке}|а тенден_
ция избавляться в процессе самосовер1шенствования от (издит]]-
ней) мягкости' уступчивости. |[о мненито педагога' от идеала
его отдаляет не только слабое вь1ра'{сение лидерского начала' но
и сли1шком вь1сокая уступчивость в общенути. || наоборот, тот,
кто полагает' что его гипертрофированное <лидер€тв@> Ё}лхс.{&:
ется в ограпичёнии' свя3ьтвает приблихсение своего профессио-
нального идеала с дальней:шим развитием в себе такого каче_,
ства' как уступчивость.

9ем боль!ше педагог стремится к ограничени}о негативи3-'
ма в поведеъту!у|' тем в меньтцей степени его коммуникативная
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активность свя3ана с передачей информации. в структуре комму-
никативной активности таких педапог1)в доминиру|от процессь| при-
ема и}1формации. {ем больтпе в структш)е коммуникативной ак-
тивности педагога процессь1 передачи информации преобладатот
над процессами приема информации' тем больтше отклоне:!ие са-
мооце:{ки от идеа]1а по параметру <требовательность_непримири-
мость}. |1ринем, это отклонение-мо)|сет бьтть как отрицатель}|ь|м'
так и поло}|{ительнь[м' речь мо]{сет идти о )*селании как повьтсить'
так и понизить свок) требовательность. ||едагоги, преимуществен_
т1о ориентирова1тнь[е 1{а перед8чу информации' стремятся к боль_

:шей требоватедьности' неясели педагоги' в коммуникативной ак-
тивности которь1х преблада:от процессь| приема информации.

51. ]1епагогическая направл€нность:
про6леш|а, понятше, струкшра

8 общепсихологических теориях личности напра8левцость
вь1ступает [сак качество' определяк)щее ее псшхологическцй
склад. 8 рааных кот{цепциях эта характеристика раскрь]вается
по-ра8ному:
] (динайическая тенде}]цияа (Рубинтштейн €.]].);
. (смыслообраау:ощий мотив> (.1|еонтьев А.Ё. );
. (основная х(из1|е1{1{ая 11&правленность)) (Ананьев Б.|.);
. (динамическая организация <сущностньтх сил' человека>

(|[ранги:швили А.6.) и т.д.
Ёо как бь: эта характеристика личности ни раскрь|валась'

во всех концепциях ей придается ведущее 3начение. Рассмот-
рим ати концепции более подро6но.

6..1!. Рубинлштейн под направленностьк) личности понимал
некоторь1е динамические тенденции' которь[е в качестве моти-
вов определя|от человеческуто деятельность' сами' в сво1о оче_

редь' определяясь ее целями и задачами. Ёаправленность вкл1о-
чает два вз&имосвя3аннь1х момента: предмет1|ое содерлсание (со-

дер}тсательный момент), обознана|ощее определе}{1ть:й предмет
направленности; напря}1(ение (собственводи}|амическая тенден-
ция), определяк)щее источник направленности.
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€ледует при3нать' что вопрос о динамических тенденциях и
поро}|сдаемьтх у|ми направлениях как необходимом комцоненте
подлин1{ого объяснения психических процессов первь1м поста_
вил в еовре:!1енной психологии [{..}1евин. Фднако, в отличие от
6.)1. Рубинтптейна, он отрь|вал динамический аспект направле|{-
ности от смь|слового' стремясь превратить динамический момент
в универсальньтй механи3м объяснения человеческой психики.
3. Фрейд рассматривал. динамические тенденции как бессозна-
тельньте влече1{ия' направленность которь]х является механиз-
мом' и3начально з€|ло)'(еннь[ш| в оргат{изме человека. ё..11. Рубин-
|цтейн' критикуя 3. Фрейда, отмеча.'1' что всякая динамическая
тенденция' вь|ра}кая направленность' всегда закл1очает в себе
более или 1}1енее осо3наннук) связь 9\ндив?1да с чем-то.находя-
щимся вне его. ||ри этом он допускает во3мо}к|{ость измене}ия
акцентов динамической и с:шь:словой сторон направлент|ости.

А.Ё. ]1еонтьев ядром личности назь1вал систему относитель-
но устойнивь1х' иерархизированнь|х мотивов как основньтх по-
будителей деятельности. Фдни мотивь1 (стиь:слообразующие),
побухсдая к деятельт1ости' придатот ей личностньтй смьтсл и оп-
ределенну1о направленность' другие игратот роль по6удитель-
ньтх факторов. Распределение функций смьтслообразования и
побухсдения ме){сду мотивами одной деятельности по3воляет
понять главнь1е отно1пения' характери3у1ощие мотивационну|о
сферу личности' т. е. увидеть иерархи1о мотивов.

.]1.}1. Боакович и ее сотрудники направленность личности по-
!|имали как систему устойниво доминирующих мотивов' кото-
рь1е определяют целост}ту1о структуру личности. Б контексте
дан1{ого подхода зрелая личность организует свое поведение в
условиях действия нескольких мотивов; вьтбирает цели деятель-
ности и с помощь1о специаль1{о организованной мотивационной
сферь: регулирует свое поведение таким образом, чтобьт 6ьтлп
подавлень1 не)келательнь1е' хотя даэтсе и более сильнь1е мотивьт.
бтруктуру направленности составля1от три группь| мотивов: гу-
манистические' личнь1е' деловь1е.

||рактинески вее психологи под направленттостью лич1тости
понимак)т совокупность у!лу| систему каких-либо мотивационнь|х
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образований, явлений. у Б.и.,(одонова _ это система потребно_
стей; у 1{.}[. [1латонова _ совокупность в''1ечений, эдселаний, ин_
тересов' скло[1постей, идеалов' мирово88ре1тия' убежсдепий;
у л.и. Бохсович и Р.€. $емова _ система или совокупность мо_
тивов и т. д. Фднако поним&ние 

'1аправленности 
личности как

совокупвост\4 }1]!|1 системы мотивационнь1х образований * ато
ли[шь одна сторона ее сущности. .(ругая сторона заклк)чается в
том' что 9т& система определяет направление поведе:|ия и дея_
тель|тости человека' ориентирует его' определяет тенде:|ции по-
веде[|ия п действпй и' в ко1|ечном итоге' определяет обдик чело_
векв в социа.'1ьном пл&}!е. 1|ооледт:ее свя8ано с тем' что напр0в-
лен:|ость ли[1||остт.! п1юдставдяет собой устойниво доминирук)щук)
систему мотивов' и'|и мотивационных образований, т. е. отра'к6-
ет домипанту' ста1|овящу]ося вектором 11оведения. Ёаправлен-
ность личности' ка}с отмечает 3.€. 1!1ерлин, мо)'сет прояв.'1яться в
от|тоттте'|ии к Ар]г-гттм людям' к обществу' к самому оебе. й.б. }{ей_
марк' например, вьтделя.'[ личпу1о' коллективистическу|о и дело_
в}г1о направленность л!г![||ости.

,(.}1. Фельдтдтей:т вь|деляет следу1ощие типь1 лич1!остной на-
прввле}!пост[{:

. гума[|иотическу1о;

. эгоист1]г!теску1о;

. депрессив|1у]о;

. суицидальнук).
|5г:шаш::стпческая цаправлепшость характери3уетоя поло)ки-

тельнь[м отног|тешием личности к себе и обществу. 3нутри этого
тип& авторы вь|деля1от два подтипа: с а]1ьтруистической акцен-
туацией, при которой центральнь|м мотивом поведения явля_
|отся интересь1 других людей или социальттой общности, и с
ицдивидуалистртческой акцентуацией, при которой для челове-
ка наиболее ва}кньтм является он сам' окру]тса]ощие лк)ди при
9том не игнориру1отся' но их це1{ность' по сравне11и1о с соб_
ственной, 1{есколько ниэ'се.

?гоистпчес|сая паправлеппость характеривуется поло}*си-
тельнь1м от}|о11:ением к себе и отрицатель|{ь1м_ к обществу.
8нутри этого типа так'1се вь1деля1от два т1одтип&: с индиву|дуа-



отвЁть| нА тРуднь!Ё вопРооь! 2в7

листической акцентуа4ией _ ценность для человека собствен-
ной личности так)!се вь1сока' как и при гу1у[анистической на-
правле:тности с индивидуа.'тистической акцентуацией, но при
этом ценность окру'тсатощих еще более ни3кая (отрицательное
отно]шение к окру)как)щим), хотя об абсолтотном отвер}|сении и
игнорирова11у|у! у|х речи |тет; с эгоцентрической акцентуащией _
цеттпость со6ственной личности для человека не очень вь[сока'
концентрируется он только на себе самом; общество для него }{е

представляет почти никакой ценности' отно1шение к обществу
ре8ко отрицательное.

,{епресоивпая паправлеппость личности характеризуется
тем' что для человека о}{ сам }{е представляет никакой ценнос_
ти' а его отно]шение к обществу мо}|{но охарактери3овать как
терпимое.

, €упцпдальпая направлеппость набл:одается в тех сл)д{аях'
когда ни общество' ни личность для самой себя не представля_
ют ]|икакой ценности.

1акое вь1деление типов направленности пока3ь1вает' что она
мо}|{ет определяться }1е комплексом каких_то факторов, & только
од1{им и3 них' н5.пример личностной или коллективистит!еской
установкой и т. п. 1очно так 

'ке 
направленнрсть лич1{ости мо}|{ег

определяться каким-то одним чрезмерно развить1м интересом.
1аким образом, структи)а }|аправлен1{ости лит!ности моатсет бьтть
простой и слоз*сной' но главное в ней - это устойнивое домини-
рова]тие какой_то потребности' интереса' вследствие чего чело-
век (|1астойчиво ищет средства возбуэкдать в себе нух{1!ь1е ему
пере'|сивания как мо}кно чаще и @}1.]1БЁ€€>; Бместё с тем' сведе_
ние н&правлен1{ости личности просто к потребностям' интере-
свм' мировоззре}тию, убеэ*сдени1о у!л!1 идеалам неправомерно.
1олько устойнивое доминирование потребности или и11тереса' вь1-
ступак)щих в роли долговременньтх мотивационнь1х установок'
мо'{сет формировать стерхсневу1о линик) )кизни. Б евязи с этим
8.11. !1льин подчеркивает' что присущих оперативной мотиваци-
онной установке евойств, определя}ощих готов1{ость и конкрет-
ньте способь1 поведения и действий человека в данной ситуации'
недостаточно, нтобь: считать ее одним из видов направленности
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личности. Ёаправляет действия и деятельность' и л}о6ая цель.
}становка дол}1с1{а стать устойчиво доминиру1ощей' а таковь|ми
чаще всего бьтва;от социаль!{ь1е устаповки' свя3а1{нь1е с ме}|{-
личностнь]ми и лич}{остно-общественньтми отно11|ениями' отно-
1цением к труду и т. д. ?аким обрааом, о|{ делает вь|вод о том'
что направленность личности в мотивацио[1ном процессе при-
тягивает к сеф и направляет активность человека' т. е. в ка-
кой_то степени облегчает принятие ретшепия о действиях в дан-
ной ситуации.

}!так, рассмотрев [{аправленность личности в контексте об-
щих психологических подходов, нам необходимо более ко![кре-
тизировать и посмотреть направленность л]{[[ности в сфере пе-
дагогичес1{ой деятельности (педагогинескук} направленттость).

Фдним из основнь1х професеио}{ально эначимь1х к&честв лич-
||ости педагога 88ляется его (л!!чпостшая папр8вловвость}.
€огласно Ё.Б. $увьмдной, линностная направлен1{ость являет-
ся одним из ваэкнейтших субъектив||ь1х факторов дости}1сения
вер1шинь1 в профессио}таль}{о_педагогической деятель]тости.

|{сихологиц€ские исследования по проблемам педагогичес-
кой.направлен|{ости ведутся по нескольким н&правлениям:

] определение ее сущт{ости и структурь|;
| и3г{ение особенностей ее происхо}*сдет{ия;
. иссдедова|{ие 9тапов п уелоъпй становления направленности;
! анали.} состояния и средств формирования педагогической

'{аправленности.
1!1оатсно вь|делить три направления' определяющие сущность

педагогичеокой направленности :

] эмоционально-ценностное отно1цение к профессии учите-
ля' склонность заниматься видами деятельности' вопл0_
ща1ощими специфику данной профессии (А.к. 1!1аркова;
Ё.8. }[узьмина; 8.)1. 1{оломинский; |.А. 1омилова; 6.А. 3и-
1иичева и др.);

. профессионально 3начимое качество личности учителя или
компонент педагогических способлтостей (Ф.н. |оно6олин;
А.}1. 1|{ербаков; 8.А. €ластенин; А.н..11еонтьев; А.А. Бода-
лев; 3.]1.€имонов и др.);

'., , '",,.,".'*;':,',.; ,], '' 
: 
],',,д**{*дгд,;:] ц!''],!]!,ш
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. рефлексивное управление ра3витием учащихоя (ю.н. }{ултот-
кин; |.€. €ухобская; с.г. Бер:шловскутй; !\.8. Фастовец;
А.Б. Фрлов и др.).
А.к. 1!1аркова считает' что анали3 личности учителя следу_

ет }тачинать с и3учения направленности' т. е. того' н& что уст-
ремлен учитель в своем тР}Ае: тогда как способности в цедом
явдя1отся более компе1{сируемой кертой личности' их мо)|сно
сформировать' если у человека есть устойчивое хсела::ие бьгть
учителем.

11едагогштеская п8пр8вленпость _ ато мотивация к про_

фессии )д[ителя' глав[]ое в которой действенная орие1{тация Ёа
раавитие личности ученика. }стойчивая педагогит[вская направ-
ле:{ность _ ато стромление стать' бь:ть и оставаться учителем'
|к}мога[ощее ему преодолевать препятствия и труд}{ости в е9оей
работе. }|аправленность личности учителя проявляф@ф.8* всей
ого профессиональной )киз|'едеятельнооти и в" офдё0йпй**Ё8'щпа-
гогических оиту&циях' определяёт его воспрп*!!!ё и.]|6{шву по-
ведения' весь' облик человека. Развитило пед8г0/|Ё1'ё[т0ой направ.
леп}{ооти опособствует сдвиг мотивации учитёля с предшетной
сторонь1 его труда на психологическую сф6Р9' и1{терсс к лцч:[о-
сти }п[а[цегося.

}{. Б. }|увьмина под сущность1о педагогической направлен1{о-
сти понима'ет интерес и д:обовь к педагогической профессии,
осознание трудностей в ]|'чительской работе, потребность в пе_

дагогической деятельноети' стремление овладеть основами пе_

дагогического мастерства.
Более у3кое понимание сущности педагогической направлен_

ности характеривуется больтпей одно8начностью и конкретиза_
цпей определепия. 3 данном случае педагогическая направлен_
ность понимается либо как поло}кительное отно[це1|ие к педаго_
гической деятельности (напримеР, 9 1.6.,(еркав), ли6о как
склонттость и готов}1ость 3а}|иматься педагогической деятельно_
стью (например' у г.А. 1омиловой). Ряд авторов определения
сущн(юти педагогической направленности свяэьтва'от с ведущим
мотивом' доми1|ирук)щим интерееом (€.А. 3имичева; 0.й. Ёи-
киреев' €.)(. Асадуллин и др.).
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Б зарубеэкнь1х исследованиях подходь1 к понимани1о сущт1о-
ет*1 ут структурьт педагогичеекой направленности группиру|отся
в руеле трех направлений:
: бихевиористического;
. когн1{т!двного;
. гума!1истического.

9собый и!|терес представля|от исследова:{ия педагогической
направ'1е[|ности в русле гуманиетической психологии (А. 1!1ас-

лоу, $. Родатсеро, А. Аьюи и др.). Ёаправленпость лич|{ости рас-
сматривается как неистребимое стремление лич1{ости к'самоак-
туа'1ц3ации. $. Родэ*серо а]|а'тизирует проблему ценностей учите_
ля ка}с конституирук)щее образование етю личноети' совпадающее
в атом смьтсле с педагогической направленность[о. Авализируя
прот!!вореч|{ву!о природу с}{стемь1 ценвостей человека' }{. Род-
}керс приходит к нескольким серьезт|ь|м вьтводам: общие для
л:одей ценвостнь1е устремления гу1![анистичнь1 по своей природе
и 3атслюча|отся в совер]ше1{ствовании развития самого челове:{а;
вся система позитивнь]х це!{ноотей лелсит не в!|е г|8щегося' а в
нем самом. |1оатому у|итель' по мнени1о }[. Родэкерса' не мо}{сет

3адать' а мо}|(ет ли1пь со3дать условия для ее проявле'тия.
Ёаиболее полно' поясалуй, педагогичеекая |{аправленность

рассмотрена в работах ]1.1!1. 1!1итиной, вьтделивтдей педагогичес-
кук) направлен}{ость в качестве одной из интегра.'1ьных харак-
теристик педагогического труда учителя' наряду с педагогичес-
кой компетентностьк) и эмоцио[|альттой гибкостью. |[о мненито
.}1.й. 1!1итиной, стремление учителя к самоактуали8ации в сфе_

ре педагогической деятель1{ости действитель!1о является пока-
аателем педагогической :саправлен|{ости. Ёаправлен11ость _ иъ\-

тегра]1ьная характеристика труда учителя' в ней вьтра}|сается
стремление педагога к самореализации' к росту и раавити|о в
сфере педагогической экиэнедеятель[{ости. Фпа в значительной
мере становится мотивацией совертшенствования у наиболее сэф-

фективнь:х утителей>. Речь в данном случае идет о самоактуа_
лизации истинной, вклк)чак)щей в свое определен!(е содействие
сапдоактуали8ации }п|еников' а }|е только (самосозидание своего
< фегтомепального мира ) . ]1.1!1. 1!1штиной вьтдвигается необходи_
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мость перестшотра понятия <личная направленность) она счи-
тает' что направленность человека на себя не так одноэ|1ачна:
личная направленность имеет не только этоистический' эгоцен-
трический контекст' но и стремление к самореалу!'вацу|у[, а ста-
ло быть' к самосовер|ценствовани1о и самора3вити1о в интересах
других л!одей. 1!1отивьт самосовер!шешствования в направленно-
ети вслед за €.|. Бертпловским она рассматривает в двух !|а_

правлениях:
: узкоп!офессио1{аль}{ое совер1пенствование (связано с (сито-

минутнь!ми) 3адачами профессиональной деятельности);
] 1широкое совер|пенствование (непосредственно не свя3а}{о о

ко}ткретнь1ми 3адачами и 1{апра'влено на общее ра3витие лич_
ности).
||едагогинеская направленность учителя на ребенка пресле-

дует цель вь:работать у уче1|ика мотивацик) учения' по3нания
окру'{ а]ощего мира.' л1одей' саулого себя.

|1едагогинеская направленность рассматривается как в уз-
ком' так и !11ироком смь|слах. Б более у3ко1ц смь1сле педагоги-
ческая направленность определяется как професеионально-зна-
чимое качество' которое 3анимает центральное место,в: етру1{ту.
ре лич}|ости учителя и обусловливает его инди8*ф&яь}1ое и
типическое своеобразие. 8 более [широком (в плане !{н1.егр8ль-
ной характеристики труда) _ как система эмоционально-цет{_
ностнь1х отнотцений' зада[ощая иерархическу[о структуру до-
миниру|ощих мотивов личности учителя' побуэкдающих учите_
ля к ее утвер}|{дению в педагогической деятель[{ости и общении.

}1ерархииеская структура педагогической направленности
учителя мо)кет бь:ть представле}{а следук)щим образом:

1) направлен|{ость на ребенка (и других лтодей), свя8анная с
3аботой, интерееом' л:обовьто, содействием развитик) его лично-
сти и м аксимальной самоактуал у!3ац'1у\ его и1{дивидуальности ;

2) направле}{ность на себя, связа1{ная с потребностью в са-
мосовер1!|енствовании и самореализ&ции в сфере педагогичес_
кого труда;

3) направленность на предметну1о сторону профессии учите-
ля (содерэ*сание унебного предмета).
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|[редлоэкен};ая структура педаготической ваправленности
при|тципиально отличается местом и удельнь1м весом домини-
ру1ощих мотивов.

||сихологическим условием развития педагогит1еской направ_
ленности' по м}|ени1о .]1.1!1. 1!1итиной, является осо3нани€ 1гчц19_
лем ведущего 1\,1отива собстветтттого поведения' деятельности, об-

щения и необходимости его и3менения.
.(инамика педагогической направленности определяется пе-

рестройкой мотивационной структурьт личности )д[ителя с пред-
метной направленности }{а гуманистическу1о.

Ёеобходимо так}ке вь1делить иссдедования структурь1 педа-
гогической направленности. так' .}1.1!1. Ахтяед3я1{ова' понимая под
ее сущность}о педагогическое при8вание' в структуру вклк)чает:

| неосо3нан1{ое влечение к педагогической деятельности;
] осо3нание объекта и содерхсания деятельности;
] склонность к педагогической деятельности и стре:!1ление за-

ниматься е}о' а так'ке потребность в избранпой профессии.
Ёаиболь:шу:о эффективность педагогической деятельности

.[.}1. Ахмед3янова свяаь|вает с потребностью в избранной про-

фессии.
Ё.Б. 1{узьмина, €.А.3имичева' |.А. 1омилова в структуру

вклк)ча1от такие параметрь|:
. наличие и объект педагогической направле|1ности (свявь

субъекта пере}кивания с объектами 14лу| отдельнь]ми аспек-
тами деятельности);

] обоснован|{ость (характеризует объем класса объектов, к
которь1м имеется 1{аправленность);

. осо3нанность;
] готовность к педагогической деятельности;
. вале1{тность как степень свя8анности педагогической направ-

ле}1ности с направленность|о на искусство' литературу;
] удовлетворенность профессией учителя;
] сопротивляемость труд1{остям' гра'кданстве}|ность;
. целеуетремленность;
. потребность в педагогической деятельт{ости;
. продуктивность в работе;



отввть! нА тРуднь!Ё вопРось! 293

. возмо)тсность видеть и оценивать производитель1{ость своего
труда.
|{о мненито.7[.1![. 1!1итиной, под склонность:о и потре6ностьк)

в педагогической деятельности исследователи часто пони1иак)т
готовность 3а1{и1!|аться преподаванием определенного предмета'
т. е. неправомерно завьт1шается роль предметной н66правленнос_
ти учителя в ущерб направлет|ности на ребенка.

Ё.!. )1евитов педагогическую направленность определял как
свойство личности (некоторое общее психическое состояние }д|и-
теля), которое занимает ва'1сное место в структуре характера и
вь1ступает проявлением индивидуа.'тьного и типичеекого своеоб_
разия личности. Близок к тако1шу понимани1о Ф.Ё. |оноболин'
которь:й в структуре личности учителя вь|деляет педагогические
способности и общие личностньте свойства, на3ь1вая их н&прав-
ленностьто. 1{ направленности Ф.Ё. |оноболин относит убеэкден-
ность )д]ителя' его целенаправленность и принципиа]|ьность.

8.А. €ластенин в номенклатуру личностнь]х и профессиональ_
но-педагогических качеств ]л|ителя вкл]очает профессиовально-
педагогическу|о направленность' предст&вдя1ощук):

] интерес и л:обовь к ребенку как отра'|сение потребности в
педагогической деятель!1ости;

. психолого_цедагогическук) зоркость и набл:одательность (про-
г1{остические способности) ;

] педагогинеский такт;
. органи3аторские способности;
] требовательность' настойчивость' целеустремленность, общи-

тельность' справеддивость' сдер}'санность' самооценку, про-
фессиональнуто работоспособность.
А.}1. 11{ербаков свя3ь1вает понимание сущности педагогичес-

кой направле|{ности с комплексом профессионально-3начимь1х
качеств у|ителя _ общегра}кда1{ских' !1равственно_педагогичес-
ких' социально-перцептивнь1х' и1{дивидуально-психологических'
а так}тсе умений и навьтков. |{о мнению автора' профессиональ_
но-педагогическая направленность коррелирует прФ1сде всего с
индивидуально-психологическими качествами личности (вь:ео_
кие по3навательнь1е и1{тересь1' л:обовь к детя!ц и п0требность в
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работе с ними' адекватность восприятия ребенка и вниматель_
ность к нему' прогнозирование формиру:ощейся личноети 1цколь_
ника' определе|{ие условий и вь:бор средств ее всестороннего
ра8вития и др.). 8 рамках этого подхода сущ}!ость педагогичес-
кой направлет{1{ости определяется чере3 профессионадь11о 3на_
чимь1е качества личности учителя' которь1е представля1отся ря_
дополо)кенно.

[Ф.Ё. $ул:откин' | .€. бухобская рассматривают педагогичес-
ку1о деятельность как метадеятельность. Фсновнуто вадачу учи_
теля они видят в построе}{пи такой деятельности учащихся' в
процессе и в ре3ультате которой происходило бы развитие их
1{равственнь:х убеэтсдений, системьт их знаний и по3наватель_
нь|х способностей, а так}|{е практических умений и навь]ков.
}правление деятельностью учащихся педагог дол)кен строить
не как прямое воздействие' а как передачу уче}{ику тех <осно_

ваний>, иа которь]х ученик мог бьт самостоятельно вь!водить
свои ре1шения. 6ледовательно, такое управление долх(но носить
рефлексивнь:й харащтер.

|1родолшсая это направление' ],1.Б. Фастовец вь[деляет 1песть
типов профессионально-педагогической направленности. Фсно_
ванйем Аля у{х вь|деления бьтли профессиональньге мотивьт (с

ориентацией тта содер}{{ание унебного предмета' общение и со_

вер1ше}{ствовавие), а так;*се рефлексия учителя на мотивацию
процесса и ре3ультать: своей работьт.

1,1спользование этих двух оснований повволило ей вьтделить
такие типь1 педагогической направле}|ности' как:

. деловая направленность (мотивьт раскрь1тия содер}*сания

унебного предмета);
] гуманистическая направленность (мотивьт общения);
: !:!нАивиА}алистическая направлепность (мотивьт совер1це1]_

ствования)
3ьхбор главнь1х стратегий деятельности обусловливает' по

[.Б. }(узьминой, три типа направленности:
] истинко педагогическу1о;
: формально педагогическую;
] лохсно педагогическу1о.
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1олько первьтй тип направленности способствует дооти)*се-
ни1о вь1соких результатов в педагогической деятельности. !{о
мнени}о [1.8. $узьминой, <<...шс !т'цнно пе0аеоецческая нопровлен-
нос!пь сос7пош1п шз устпой+швой мопьшваццш но формшроват[ше
лшчно с п'ш у ч ощ е е о с,я с р е 0 с тпв а мш пр е по0 а в ое мо ео пр е 0 ме тп о, но
перес7пру!стпуршровонше пре0метп(' в роече1пе но формшрованше
шсхобной потпребнос7пш учаще2ося в 3наншш' носш7пелем ко7поро-
ао являе/пся пе0оеое'>.

Фсновнь:м мотивом истинно педагогичеокой направле1{ности
является интерес к содер'*сани:о педагогичеекой деятельност![.

/[. Фестингер классифицирует утителей па ос1{ове их 8акл1о_
чений о результатив1тости учащихся. |{о его мненик)' существу-
ют два вида 3аклк)чений о результативности:

а) заклпонение о дости)1сениях на ос:{ове сравнения ре3ул.ьта-
тов кого_либо с преясними дости}1{е}|иями (шндшп&п|дадь|!ая от_
носительная норма);

б) закл:онение о достиэ}сениях на основе сравне1{ия дост!(г_
}тутого ре3ультата кого_либо с соответствук)ш{им|{ результата]'ди
других л:одей (социальная относитель1{ая }|орма' критерий раз-
линий).

8 первом случае сравнение производится в определеяной вре-
менной перспективе ра3вития человека (орие:гтация н& {ра3ви_
тие>); во втором _ на ос]{ове сравне1|ия ре3ультата по от|!оц1е_
ни|о к результатам других л:одей, приче!ш.вередко в определен-
|!ом времен}{ом срезе (ориептация на (реаультативностьл).
Результать: эмпирических набл:одений у нас в стране и за рубе_
,ком подтвер)|{дают существование ра3личий в стратегиях и так_
тиках унителей, ориентированнь1х на (развитуте' !4 на (реауль-
тативность) 1цкольников.

}нителя, ориентированнь[е на (раввитие'' сравн!ггель:{о чаще
обращатот в1{имание на и8ме}1чивце факторь: унебных достиясе-
ний (для них имеет первоетепе1{}тое а|!ачение прилеэ1{ание или
старательность 1школьников); учителя' ориентированные на (ре_

3ультативность'' боль:пе внимания обращахот на устойнивые
факторь: дости'кения в унебе (для них значимь1ми явля|отся
способносту| цлу| задатки 1школьников). 3 соответствии с ртий
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}п{ителя' ориентированнь[е на <ревультативность'' счита]от воз_
мо)1с1{ь1м делать длительные прогно3ь] 1пкольной успеваемости
и будущей профессиональной карьерь1 1цколь1|иков. ||едагоги,
ориентирован|]ь1е !{а (ра3виту!'е> у| на (ре3ультативность'' по-
ра3ному подкрепля1от успех уче1{ика. Б соответствпц ё даннь1-
ми ра8личиями в с*[_концепции> будущих у;ителей первые оза-
бочень: установлевием и поддер'канием хоротцих отно1шений в
уяебной гр)|ппе' с преподавательским составом унебного педа_
гогического 3аведения; вторь]е 

- 
пла!{ирова1тием своей профес-

сиоца.'1ьной карьерьт
}нителя, орие11тированнь1е на (ре8ультативность)' отзыва-

к)тс.я'с похвалой о 1цкольниках' показатели которь1х превосхо_
дят средние' да'|се тогда' когда их успеваемость сниэ*сается. |[е-
дагоги' ориентирован1!ь]е на (развиту!е>' в 9том случае порица_
]Фг таких уче||иков. 8месте с тем' ли111ь последние реагиру}от
похвалой на едва 3аметньте успехи своих г{еников. Ёроме того,
ови осуществля1от по8итивное подкрепление и оказь|ва|от по-
мощь ученикам в процессе унебной деятельности. Б противопо_
ло}|сность атому' г|ителя' ориентированнь|е на (результатив_
ность)' хва'тят иди порица1от в том сл)д{ае' когда унеб:ть:й ре-
зул|тат (правильньтй утлп неправильньтй) уясе получен.

буществование в л:обой вьтборке работатощих увителей двух
крайних типов преподавателей (ориентированнь1х }!а ( ра8витие'
и тта <результативность*) бь:ло подтвер}{сдено даннь]ми эмпири_
ческих исследований д. Райнса, который соответстэенгто обо-
8начил ати типь1 к&к тип ){ и тип ]['.

1ип )( стремится' 11ре){сде воего' раввивать личность ребен-
ка' опираясь на эмоциона]1ьнь1е и социальнь1е факторь:. |{ри_
дер}*сивается гибкой программьт' }{е 3амь1кается на содерэ.{ании
изг!аемого предмета. 8му свойственнь! непри1{у'|(де}тная мане-
ра преподав&ния' индивидуальньтй подход' искренний, друнсес_
кий тон общения.

?ип } 3аинтересован только в умственном развитии у|ащих-
ся. €трого придер)1сивается содерх(ания из)д1аемой программьх.
Работает по детально разработапной программе' предъявляет
в|тсокие требования к учащимся' строго проверяет усвоенньтй
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материа.'1.,(ерэкится отчуэ1сден1{о' подход к г!еникам сугубо про-

фессиональнь:й.
[1ервым 1пагом в со3д&нии от}|осифельнь1х мер оце}{ки аффек-

тивности труда унителей является равработанная Р1. €опер сис-
тема оценки эффктивности деятельности учителя' построен||ая
н& основе двух векто1юв: ког11итивнь1х (познавательньтх) дости-
ясений учеников и их эмоцио1{а]1ьного отно[шения к ш)ока]{:

. когн|[тпвпь1е дости}|сения }д!е}1иков определя}отея на ос}'ове
получаемьтх ими оценок' которые свидетельствуют либо о
том' что уче[1ик освоил больц:ой по объему материал (в атом
Ф|г|ае у|еник оценивается как поддатощийся фгхени:о), лиф
незначительнь:й по объему материал (в этом случае учевик
оце|{ивается как не подда|ощийся обутенито);

] а1шоц,!ошальное отно[шение у!еников к урокам в ддттной мо-

дели мо}|сет быть по3итивным, нейтральным и вегативнь1м.

52. !1/!отшвация и пропуктивность
пепагогической пеятельности

3 структуре человеческой деятель|{ооти мотивации при]{ад-
ле}|сит особое место: (сильнь1е) и сслабыер с|тец!!а]1исты ра3ли-
чаются не столько по уровн1о интеллекта' сколько'по уров|1ю и
структуре мотивации. А.А.,(еркав эксперпмента.'|ьно доказа]:'
что от }|аличия в структуре мотивациц творческих поц:ебнос-
тей зависит результативттооть работьт пед&гога-воспитателя. Б ис-
следовании Ё.3. ?умаровой такясе вь1явле1|ь] впол:{е определе1т-

ные ра3личия в структуре мотивации у мастеров прои3водствен-
ного обуне1{ия вь1сокого и ни3кого уров::ей педагогического
профессионали8ма. 1аким о6разом, продуктив1|ость педагоги-
ческой деятель|!ости во многом 8ависит от с,[ль1 и структурь]
профеесиональной мотивации педагога. }{о не вее параметры
педагогической деятель!!ости )кест|со зависят от уровня мотива-

цпи. |!селедова1{ия А.А. Реан пока8ь|вак)т' что т|е сущеотвует
значимой свя3и :ие}1сду мотивацией педвгога и адёкв&тноотьк)
представлений педагога о личности учащихся. .(аясе те' кто
получает удовлетворение от самого педагогичвского труда' кто
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осо3нанно выбрал професси1о' кто стремится к достшх{ению вы-
соких ре3ультатов _ да)|се они далеки от пол11остьк) адекватно-
го понимания своих подопечнъ1х. {тобьт правильно понимать
своих удащихея' педагогу требу:отся вь1еокора3вить!е рефлек-
сивно-перцептивнь|е способност[{ и умения.

А.1(. Байметов' из}п|ая мотивь1 педагогической деятельнос_
ти' все их разнообразие объединил в три группь!:

. мотивы дол'ке1|ствоват|ия;

. мотивь1 3аи11тересованности и увлеченности преподаваемым
предметом;

. мотивь1 увлечен11ости общением с детьми _ (л1обовь к детям}.
|[о характеру доминирования этих мотивов им бьтли вь[де-

ле1тьт четьгре группь| унителей:
| с преобладанием мотивов долхсенетвования (43%';
. с доминщрованием интереса к преподаваемой дисци|штине (39%);
. с доминирова||ием потребности общения с детьми (||оА);
: без веду'{его мотива (7%'.

}{ак оказалоеь' последние имек)т самь1е вь|сокие квалифика_
цик) и авторитет. Бьтло выявлено' что тип мотивации влияет на
хар8ктер и п8правленность педагогических тре6ований у!|ителя
к учащимся. Разносторонняя мотивация учителя характеризу_
ется ма.'ть1м числом и гармоничность1о требований к поведени|о
г{ащихся и усвоевик) ими утебного материала. .(оминироват|ие
у г!ителя мотива дол)ке}{ствования приводит к предъявлени|о
г{ащимся больп:ого количества требований не только по усвое_
пи:о уле6ного матер1{ал8' но и дисципли}{ар]{ого характера. 9ни-
тель с доминированием мотива увлечепности унебньтм предме-
том в ос[1овном предъявляет требования к уевоеник) улебного
материа.'!а. Ёаконец, учитель с выра]кенной потребность:о об_

щения с детьми ша фоне малого количества требований все }1се

предъявляет больпце требований к личности г!ащихся.
\4охспо предполагать' что доминирование той или иной мо_

тквации или отсутствие такового обусловле}|о склон1|ость:о учи-
телей к тому или иному стилк) руководства. 1ак, А.$. Байметов
отм€чает''что доминирование мотива дол)кеттствования свой-
ствен11о г{ителям' склоннь1м к авторитари3му' доми!1ирование
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мотива общепия 
- учителям-либералам' а 'отсутс1твие до1!1ини-

рования того или иного мотив& _ учителям' склоннь[1![ 1(,А€-

мократическому стил1о руководства.
|[о мненито ]1.6. |]одьтштовой и Б.А. €ластенина проблема мо-

тивационной готовности' восприимчивости к педагогическим
ин:{овацияш[ яцпяется одной из центральнь1х в подготовке }гчи-
теля' так как только адекватная целям ин}{овационной деятель-
ности мотивация обеспечит гармоническое осуществление втой

деятельности и самораскрьттие личности педагога.
]1.Ё. 3ахарова' уточняя видь1 профессиона]]ьнь1х мотивов }п1и_

теля' и3 обтширной области факторов назь1вает следу1ощие:
] материа,'!ьнь1ё стимуль];
. побуатсдет{ия' свя8анньте с самоутвер}!{дением;
| профеосиона.'1ь1{ь1е мотивь|;
| мотизь1 личностной самореалу|3ацу1'т.

Рассмотрим' как строится инновацион}{ая деятель!тость учи_
теля при явном доминировании одного и8 мотивов' вьтделен-
ньгх .}1.Ё. 3ахаровой.

1. Бве:шнио ст![муль[' свя3апнь1е с материальнь|м во3наг'

ра,|сде1[ием (стода входят' в том числе' и такие стимульт' .как
повь111]ение ра3ряда' ослабление требований ц контроля).

Фсобенностьто работы у{ителя с такой мотивацией является
то' что о}| орие}{тирован на внетпние пока3атели своего труда.
||рактитески не стремится к повьт1шени:о квалифу|кац|1ут (за ис-
ключением обунения с отрывом от работьт в тпколе). $ак отме_

чают исследователи' такой учитель более чем другие, безразли-
чен к изме}1е1{иям'в своем труде, он' если и в}!осит какие_то
нов1пества' то часто и3-за того' чтобъ: (1{е отстать от модь!)' и3-

3а (слухсебной необходимости>. |1о данньтм опроса утителей
ра3личньтх регионов Росспи, такие учителя составлятот 22оА,

14спользов ание у1му1 ноР1пеств носит слунайньтй, эпизодитеский
характер' часто' когда ну)*с1{о дать открьтть:й урок. 1акая вне-

1шняя непрофессиона.'тьная мотивация ведет к сни}1сени:о эффек-

тивности профессиональной деятельности в целом' а так)ке на-
носит вред учащимся в плане их личностного раавития' хотя
далеко 1{е всегда это проявляется так очевидно.
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2. 1!1отивь: в|{е1цнего самоутвер'кден|{я !п[ителя (самоутвер-
}кдение чере3 внец1н1о1о поло}т{ительну|о оценку окруэкатощих)'
иначе _ мот|[в престиэ[са.

Б этоти сл1пдд9 учитель 3анимается введением инноваций ради
поло]*{,ительного общественного резонанса на его труд. €форми_

рован1{ость познавательной деятельности )г|еников' уровень ус_
воения знаний не являются главной цель1о утителя' а средство
достихсения цели - поло}{{ительная оценка его работьт (/1.Ё. 3а_
харова). Б таких сл}гчаях набл:одается тенденция преврату!тьу|с-
поль8ование новь1х' эффективнь1х методов в самостоятедьт1ую
3адачу' подчиненну1о не целям обучения, а цели личного успеха.
|1о данвьтм опроса' такие:л{ителя соетавля1от около 30%. бпе_

цифинеская отрицательная особе:т:тость такого подхода состоит в
вь:боре средств' сулящих скорук) и эффектив}тую отдачу' актив_
ном поиске и опробова\1\4т,7 новь1х методик преподавания и вос-
питания' часто бев длительной и настойчивой их доработки.

3. |1рофесспопадьнь1й мотив: в наиболее о6щем виде он вь[-
ступает ка'к э|селапие учить и воспить1вать детей. )(арактерньтм
для данного вида мотивации является направленность иннова-
ционной деятедьности учителя на учеников. Ёа вопрос: <{то
побухсдает вас вводить 1{овтцество в педагогический процесс?>,
педагоги с профеесиональной мотивацией отвечатот следующее:

. )кела};ие добиться луч1шего усвоения знаний и умений уле_
никами (39%);

. стремление стимулировать детей к боль:пей активности
(33%);

] ){{елание из)д|ить индивидуальньте ософнности учащихся (18% );
] стремление ра8вить творческие способттости детей (т%\.

8 каэкдом уроке' такой ]|'читель ищет возмох(ности для лич_
ностно-ориентированного обунения.

4. йотшвьт личпостной сомореали3ации. |[о мненихо ряда
исследователей, потребность в самоактуализации поте1{цид]1ьно
существует у веех лгодей, но не у всех проявляется в професси-
ональной деятельности. 9чителя' стремящиеся к самоактуали_
3ации' предпочита1от творческие видь| труда' открь1ва1ощие
явньте во3моэ*(ности для саморазвития.
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}рок для такого педагога - это повод для реализащии ее6я
как личности и профессионала. 1€аэ*сдь:й ра3 осуществляется вь1-
бор лунтпего варианта метода' всегда реали3уемого с учето1!1 и1{-

тересов детей. ,(еятельность такого педагога отличает вьтсокий
уровень воеприимчивоети }{овтцеств' постояннь!й поиск себя в
этом }{овом, потребность в создании нового вутдения. различнь|х
форм педагогической действительности.

||о данньтм /1.€. ||одьтмовой и Б.А. 6ластенина' мотивь1 са_
мореализации 3анима]от достаточно вь1сокое место в системе мо-
тивов инновационной деятельности у{ителя' их отметилиу 27%
педагогов. Бсли они оказь1ва|отся связаннь1ми с профессиональ-
нь1ми педагогическими 1цотивами' то практически исклточается
проявление мотивов самоутверхсдения' подавлятощих ра3витие
педагогической деятельности. 1акой учитель - это человек с
вь1соким уровнем творческого потенциала' которь]й проявляет_
ся в стре1у|ле14ути добиться ре3ультата в своей деятельт{ости без
личностнои прагматическоц мотивации' получа1ощии удовлет-
ворение в самой инновационной деятельности' которая имеет
для него глубокий личностнь1й смьтсл. Бго отличает созда11ие
новь1х концептуальнь1х подходов' вьтсокий уровень рефлексии
и психологической готовности к восприяти10 нов1шеств. 1аким
обрааом, потребность в самосовер1ценствовании является основ-
нь[м мотивом и стер)кневь1м качеством учителя-и1{новатора.

1{роме того, пеобходимь1м условием успетшпой реали3ации
инновационной деятельности учителя является умение при1{и-
мать и1{новационное ре1пение' |тдту1 на определеннь:й риск, ус-
пе11]но разре]цать конфликтньте ситуации' во3никающие при
реали3ации нов1шества' и снимать ит{новационньте барьерь:. Ёа
успе1пность деятельности помимо индивидуальнь1х особеннос_
тей (творнеские способности' волевь1е качества, самооценка'
степень открь1тости новому и т. п.) влия|от социальнь1е факто-
рь:. }спештность инновационной деятельности определяется спо-
собностьто учителя учить1вать и контролировать особенности
ме}кличностнь1х отно1шений в коллективе. А фортиирование лич-
ности учителя во многом определяется общественнь|м окру}|(е-
ние1у[' колдективом педагогов _ педагогическиш[ сообш1еством.

3о1
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|{оэтому боль:цое вначение имеет создание так на3ь1ваемого'
ин1{овациовного климата' бёв которого инновационная А€€1€./1Б:
ность пробивает себе дорогу с трудом.

}довлетворенность педагогической професс|4ей су1цестве1{т{о
коррелирует с оптимальность1о так навьтваемого <мотивацион-
ного компле1сса> педагога. 1(онцепция о вне:шней и внутренней
мотивации гласит: о внутреннем типе мотивации (Б1!1) мохсно
говорить' если деятельность 3начима для личности сама по себе.
8сли аке в основе мотивации профессиональной деятельности
ле'{сит стремление к удовлетвореник) инь1х потребностей (моти-
вь[ социального прести'1са' зарплать| и т. п.), то это вне1пняя
мотивация. Фами вне!шние мотивь1 дифференцирук)тоя на вне-
1п'{ие полоэкительнь!е и вне1шние отрицательньте.

Бнетпняя полоэкительная мотивация (8|!1!1) связана с удов-
летворением потребностей социального прести}ка' ува'|сения кол-
лег' материальнь1х благ и т. п.

Бне:шняя отрицательная мотивация (БФ1!1) свявана с потреб_
ность1о самозащить1' характеризуется стремлением избеэ*сать
ооу}!сдения со сторо|{ь] дирекции и т. п.

,(ля оценки профессиональной мотивации педагога 1ио}кно
исполь3овать методику румь1нского психолога }[. 3амфир. 6ле_
дует оценивать оптимальность мотивационного комплекса пе_

дагога' соотнотшение внутренней, внетпней поло;кительной и
внетцней отрицательной мотивации. Ёаилуч1цим является соот-
но1пение' когда внутрен}{яя мотивация превь11пает в11е1п|{юю по-
ло}|(ительну|о и вне!шн1о1о отрицательнук) (вм > впм > вом).
Ёаихудтпий мотивационньтй комплекс характери8уется сочета-
нием 3Ф1!1 > вг{м > вм.

||о данньпти А.А. Реан, удовлетворенность прос}:ессией име-
ет значимь1е корреляционнь1е связи с оптимальность1о мотива-
ционного комплекса педагога. }1наче говоря' удовлетворенность
педагога избранной профессией тем вь11пе' чем оптимальнее у
него мотивационньтй комплекс: вьтсокий вес внутренней моти-
вации и внеш:ней поло}кительной мотивацу!у| у| низкий 

- 
внетш_

ней отрицательной мотивации. 1{роме того' им установлена и
отрицательная корреляционт{ая зависиш{ость меэ*сду оптималь-
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ность}о 1иотивационного комплекса и уровнем эмоциональной
неста6ильности лич1тости педагога. чем оптимальнее мотива-
ционньтй комплекс' тем более активность педагога мотивиро_
вана самим содер}канием педагогической деятельности' стрем-
лением достичь в ней определеннь1х позитивных результатов;
чем более деятельность педагога обусловле1та мотивами из6е_
гания' порицания' 

'келанием 
<не попасть впросак}' которь1е

11ачина1от прева.'1ировать над мотивами' свя3анными с ценноо_
тьто самой педагогической деятельности' а так}ке над вне11]1{и_

ми поло'|сительнь]ми мотивами' тем вь1]ше уровень эмоциональ'
ной нестабильности. Ёаи6олее оптимальнь1м является мот!{ва-
ционньтй комплекс' в котором в1{утре1|ние мотивьт занима1от
лидиру|ощее поло}!{ение при минимальной вьтрахсеннос'ги вне-
тшних отрицатедь1{ьтх мотивов. )(удтттим является мотивацион-
ный комплекс' в котором вне1шние отрицательЁь]е мотивь1 ст&-
новятся наиболее 8начимьтми при наиме}{ь1шей ценности'в}{ут-
ренних мотивов.

1!1отивационно_потре6ностн&я сфера деятель:|ости педагога
мо'}сет бьтть проинтерпретирована в терминах его цоптрац!|п.

1{ептрация учптеля:_ э!Ф не просто его направле11};ость' но
и заинтересованность' оза6очепность интересами тех или и11ь[х

г{астников педагогической системьт' -своеобрааная психолог}1_
ческая обращенность' (повернутость' учителя к ним и' следо-
ватель:то' столь ясе ивбирательное слу)1сение их интересам. €мьтс_
лову[о иерархик) и1ттересов уч&стников педагогической систе_
мь1' рец/лирующу1о действия и поступки }дт1.ггеля' мо'кно на3вать
его л!!чностной цештрацией в педагогической системе. .

1ак А.Б. Фрлов намечает семь ооновнь1х центраций, кф|сдая
и3 которь|х мо'1{ет доминировать как в педдгогической деятель-
1|ости в целом' так и в конкретнь1х педа'гогических ситу&циях:

. агоистическая _ центрацця на интересах своего <.[ь;

. б:орократическая - центрация на интерееах админисц)ации'
руководства;

] конфликтная _ центрация на интересах коллег;
| авторитетная _ центрация на интерееах' запросах родР1те_

лей учатцихся;
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. по3навательная 
- центрация :1а требованиях средств обуче'

1!у|я. у| воспитания;
] &льтруистическая - центрация на интересах' потребностях

г|ащихся;
. гуманистическая - центрация на интересах' проявлениях

своей сущности и сущности других л1одей (администратора'
коллег' родителей' учащихся).
9та последняя как бь: противостоит перзь1м 1шести типам

центраций' отра}|са|ощим роальность традиционного обунения.
14вменение направле:тности атих центраций является од:той из
8адач оовреме1{ного образования' особенно 1цкольного.

53. ]!онятие и сущность
педа гогических спосо6ностей.

Базовые педагогические спосо6ности
€пособпост|| _ индивидуально_психологическиё особеннос_

ти человека' проявля1ощиеся в деятельности и являк)щиеся ус-
ловием успетц||ости ее вьтполнения. Фт спосо6ностей зависит ско_
рость' глубина, легкость и прочность процесса овлфения зна-
н![ями' умениями и навь1ками' но оами они к ним |те сводятся.
Ёа основе а1{а]тива психблогической литературь| по проблеме
способностей моэкгто вьтделить следу1ощие при3наки на]1ичия
способностей к какому_либо виду деятельности. Ёа сегодня:п-
ний день существу1от различньте подходь] к определени1о,спо_
собноетей. |лубокий анали8 проблемьт способностей бьтл дан
Б.}1. 1епловьтм. 6огласпо ра3виваемой им и его сотруд11иками
ко11цепции' вро}*{ден1{ьтми могут бьтть литпь анатомо-физиоло_
г]4ческие и функциональнь1е особенности человека' созда1ощие
определенвь1е предпось1лки для развития способностей, :1а8ь1-
ваемь1е задатками.

Б связи с этим с}{ачала рассмотрим соотно[пение понятий:
способности' задатки' гениальность и талант на основе общей
структурь1 способттостей.

3адатки весьма м}|огозначнь|' они ли1ць предпось[лки раз_
вития способностей. Б развитии способностей ояи входят литшь

1
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как исходнь1й момент. €пособпости' развивак)щиеся на их ос_
нове, обусловлива1отся' но не предопределя1отся ими.

1алант и ге}тиальность являются уров1|ями способ:лостей.
'|алавт _ это вь1с|шая степень способностей личности в опреде_
ленной деятельности' а геп|(аль11ость * вьтстшая степень прояв-
ления творчеоких способностей.

Фбьтчно виды способностей различатот по их направленнос_
т!!, цл|1 специалиа ац|1'4.

Б этом плане мо)|ст{о вь1делить:
Фб:цие способности _ такие индив!,дуаль[{ь[е свойства лич-

ности' которые обеспечива1от относитель}|у1о легкость и про-
дуктив|1ость в овладении 31|апиями и осу1цествле1{ии ра3лич_
нь1х видов деятель:1ости.

€пецпальпьге способпостп - система свойств дичности' ко-
торь1е помога1от достигнуть вь]соких ре3ультатов в какой-либо
области деятедьности. €пециа''1ьнь|е способности органически
связа|ть1 с общими.

€егодпя и8учение способностей ведется с ра3нь1х сторон:
. в общепсихологическом плане вьтявляется их общественно_

историческая сущность;
| изучается их развитие в конкретньтх видах деятельности;
! из!г1!а:отся общие механи3мь] формирования способностей.

[1едагогш.тес[симп способпостям}' на3ь1ва1от совокуп|{ость ик_

дивидуа]1ьно-психологических особенностей личност![ г!ителя'
отвеча|ощих требованиям педагогической деятельноеги и опреде_
ляк)щих успех в овладёнии атой деятельность:о. Фтлшчие педаго_
гичвских способностей от педагогических умений 3аключается в
том' что педагогичвские епособттости _ это особеннФ€1}1 .}|}19Ё00!}1;

а педапогические ут|!ения _ ато отдельнь|е акть[ педагогическо&
делтвльности' осуществляе1}'ые человеком на вь'ооком п)овне.

}{а**сдая способность имеет свок) структ9Р9, в ней разлинают
ведущие и вспомогательт{ь1е свойства.

3едущими свойствами в педагогических способт|оетях яв_
ля|отся:
. педагогинеский такт;
. 1{&6л|одательность;
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: л|обовь к детям;
! потребность в передаче знаний.

[1едагогшнеский такт _ это соблтодение педагогом принци_
па мерь] в общении с детьми в са1шь1х разнообразвьтх сферах
деятельности' умение вьтбрать правильт{ь|й подход к у{ащимся.
|[едагогитеский такт предполагает:

| уваш{ение к 1т]кольнику и требовательность к нему;
. ра3витие самостоятельности г{ащ1{хся во всех видах дея_

тельности и твердое педагогическое руководство их р&ботой;
. в|{имательность к психическому состоя1{и[о 1цкольника и

разумность и последовательность требований к нему;
| доверие к г!ащимся и система.тическая проверка их унеб-

ной работьт;
! педагогичес{{8,япря;*я8цное сочетание делового и 9моциона.'1ь-

ног! х&рак}еР};о8н.9|шеутий е учениками и др.
[1едагогичоо[с8я пабллодательвость --- это способность учи-

теля' проявляемая в умении подмечать существен}ть|е' харак-
тернь|е' даясе .ма']93&мет|{ь|е свойства учащихся. |{о_другому _
педагогическая г:аб.4годатель11ость _ 9то к&чество личности пе-
дагога' заключа1ощееся в вь1соком уров1|е ра3вития способнос-
ти концентр&ц}1и в!!имания на том или ином объекте педагоги-
ческого процосса.

Фтечественнь1е исследователи педагогических способностей
г{а основе полоат{ений 6./[. Рубин:птейна, Б.}1. [еплова в 60-е гг.
про1шлого века вь|делили цель:й набор педагогических способ-
ностей. 1{руг педагогичеоких способностей очень велик. Фв ох-
вать1вает век) структуру педагогической деятельности. |{сихо-
логи и педагоги' исследовавтпие профессиограмму учителя' вы-
деля1от ра3личнь1е способности учителя.

3 исследованиях Ё.Б. 1{узьминой раскрь1ть[ такие способно_
сти' как педагогическая наблтодательность' педагогическое во-
обрахсение' педагогический такт' распределение внима|{ия' орга_
|тизаторские способности.

Ф.Ё. [оноболин церечисляет и раскрь1вает следу|ощие спо-
собности, необходимь|е учител|о:
. способность понимать г]еника;
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] спосо6ность доступно на.'тагать материа.]т;
] способность ра3вивать заинтересова1{ность г{ащихся;
] организаторские спосо6ности;
. педагогический такт;
] предвидение ре3ультатов своей работьт и др.

3 целоти к группе педагогических способностей в перву1о оче-

редь относят:
] педагогическу1о наблтодательность;
| педагогическое вообраэтсение;
. требовательность как черту характера;
| педагогический такт;
. организаторские споообности;
] простоту' ясность и убедительность речи.

|[еренисленные пед&гогические способвости по8воля1от уо-
пеш[но осуществлять все сторонъ[ педагогической деятель|1ости.

1ак, педаготпческое вообра:пеппо особо 8начимо дл$ конст'
руктивной деятельности _ оно вырФ|саетоя в (проект]4ровавии)

будущих знаний }д!ащихся' умении 11аходить 3щ}ацев подходя'
щие методь1 и методики. Фно вь1рахсаетея так'{(е в .проектиро'
вании' характера' привь|чек ут{ащихся как в улебной' так и в
воспитательной работе, в формировании коллектив& в целом.
[:1менно педагогическое вообра}кение помогает учитед|о осуще-
ствлять развива1ощее о6унение и воспита:|ие.

]1едагогический такт проявляется в комму1тикативной сто_

роне педагогической деятельности. 1{ак мь1 у)1се отмеча'|и вь]т||е'

это способность к установлени|о правильнь1х отноЁений с уче-
никами' }.гчителями' родителями' чувство мерь| в отно1пениях
(в меру требовательность' в меру доброта)' что по3воляет устра_
нять предупре'{сдать конфликтнь1е ситуации.

Фргашизаторс[сие способпости так'{се ну}1(нь| для деятельно_
сти учителя' т&к как вся педагогическая деятельность носит
органи3аторский характер.

Ё..[. )1евитов вь1деляет в качестве основнь1х педагогических
способностей следу:ощие:

. способность к передаче детям внавий в краткой и ит1терес'
ной форме;
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. способность понимать учеников, ба3иру1ощаяся на }1абл1ода-
тельности;

] са1цостоятельньтй и творческутй ск]|ад мь]1цле|{ия;
] находчивость или бьтстрая и точная ориентировка;
] организаторские епособности, необходимьте как для обеспе_

чения систем работь: самого учителя' так и для создания
хоро1пего г{енического коллектива.
Б наиболее обобщенном виде педагогические способности

бътли представленьт 8.А. $рутецким.
,{'идактитес[сие способности- способности передавать

учащимися унебньхй материал' делая его доступнь|м для детей,
преподносить им материал или проблеп,1у ясно и понятно' вь|зьт-
вать интерес к предмету, возбу:кдать у учащихся актив}тую са-
мостоятельну|о мь1сль

1. Академические способности - способности к соответству_
тощей области наук (к математике, фи3ике, биологии, литера_
туре и т. д.).

2. [1ерцептивпъ1е способпости.- способность про}{икать во
внутрет{ний мир ученика' воспитан}{ика' психол0гическая 1та_

блтодательность' связанная с тонким пониманием личности уча-
щегося и его време1;нь1х психических состояний.

3. Речевьте способности - способность ясно и четко вь1ра-
}{сать свои мь1сли' чувства с помощь}о речи' а та1{}ке мимики и
пантомимики.

4. Фргапиваторские способностп - это' во-первьтх' способ_
ность организовать ученичеекий коллектив' сплотить его' воо_

ду1цевить на ре1пение ва'кнь|х задач и' во-вторь1х, способность
правильно оргаг{изовать сво1о собственну:о работу.

б. Авторитар11ь|е спосо6пости _ способность непосредствен_
ного эу|оцио}|ально-волевого влияния на учащихся и умение на
этой основе добиваться у них авторитета.

6. Ёоммун|!кат![вшь1е способттости 
- 

способность к общению
'с деть1ци' умение найти правильнь|й подход к учащимся' уста_
новить с ними целесообра3нь1е' с педагогической точки зрения'
взаимоотно1пения' наличие педагогического такта.

7. ||едагогическое вообрапсение (или прогпостические спо-
собности) 

- 
это специальная способность' вь|ра)ка1ош{аяся в
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предвидении последствпй своцх действий, в воспитательном про-
ёктировании личности учащегося' связан}того с представлени-
ем о том' что из ученика получится в будущей' в у1ухе1{ии про-'
г1{о3ировать ра3витие тех или и11ь1х качеств воспитанника.

8.€пособгтость [с распредеде|1ик) вшимац![я одновременно
ме)1сду несколькими видами деятельности; имеет особое 3наче-
ние для работьт учителя.

Ёа основе теории общих педагогических способностей ря-
дом г{ень1х бътли вь|делень1 специальнь1е педагогические спо-
собности унителей ра8нь1х предметов. Ёапример, А.Б. Андри_
енко изуча'1а специальнь]е педагогические способности учителя
математики.

способностей утителя' от его личностнь1х
качеств 3ависит дости}[сение педагогом вь]сокого м&стеретва в
обулении и воспитании детей.

54. €труктура и уровни
пепагогических спосо6ностей

Б настоящее вре1у!я концепция педагогит|еских способностей,
ра3виваемая Ё.8. $узьминой' представляет собой наиболее пол_
нук) системну1о трактовку. 8 этой концепции все педагогичес_
кие способности еоотнесень1 с ост]овнь|ми аспектами (сторона_
ми) педагогической системь1.

6начала коротко рассмотрим некоторьте аспекть1 педагоги-
ческой системьт' раврабатьтваемой 1{.Б. $узьмиттой.

6истема представляется как мно'тсество взаимосвязаннь1х
элементов' образу:ощих устойчивое единство и целостность' об_

лада1ощее интегральнь:ми свойствами и закономерностями.
[]одагогичес|сая спсте11{а определяется как мно]кество вваи-

мосвязаннь1х структурнь1х и функциональнь[х компонентов'
подчиненнь1х целям воспитания, образова11у1я |1 обунения под-
раста1ощего поколения и взросль:х лтодей.

€гпруктпурнь[е компонент[ь! 
- 

это осттовньте базовьте характе-
ристики педагогических систем' совокупность которьтх образует
факт их на.!1у!чу!я' и отличает от всех других (не педагогинеских)

Фт
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систем. Б трактовке Ё.8. $узьминой'педагогическая сиегема вкл|о-
чает пять структурнь1х элеме1{тов: цели' содер}ка1{ие.образования
(у:ебная информация), средства педагогичеекой коммут|икации'
учащиеся и педагоги. Ёроме того' у|еньтй рассматривает и функ-
ционадьнь[е компоне}]ть1.

Функцшонольнь!е !сомпонен]т'ь, * это устойнивьте ба3овь!е
свя3и основнь1х структурнь1х компонентов' во3ника1ощие в про-

цессе деятельности руководителей, педагогов' }п{атт(ихся и тем
самь[м обуславлива1ощие дви}|сение' развитие' совертшенствова-
ни9 цедагогической системь1 и вследствие этого их устойчивость'
э*сизнестойкость' вь1'киваемость. Бьтделя]отся пятъ основнь|х

функциональнь]х компонентов: тностический., проектирововнь:й,
конструктивньтй, коммуникативнь:й и органиааторский. 3ти эке

элементь1 явля}отся элементам у| иътду1впдуальной педагогичес_
кои деятельности.

Ё.Б. 1{узьмина рассматривает совокупность способностей пе-

дагога в качестве ваэкней:пего фактора ра3вития и фортиирова_
ния сцособностей учащихся. 8 евязи с этим в структуре педаго-
гических способностей ехо вь|деля|отся два ряда при3наков:
. 6пецифическая чувствительность педагога как субъекта де-

ятельности к объекту, процессу и результатам собственной
педагогической деятельности' в которой унащийся вь]ступа-
ет в роли субъекта_объекта педагогического воздействия.

. €пецифическая чувствительность педагога к г{ащемуся как
субъекту общения, по3нания и труда' поскольку главнь]ми
средствами воспитация явля1отся видь[ деятельности фор-
миру:ощейся личности (т. е. са]иого учащегося) и спосо6ьт
их органи3ации в целях получения искомого конечного ре-
3ультата.
1 ервьс[: уровень составляют перцептивно-рефлексивнь|е спо_

собности, обращешнь:е к объекту-субъекту цедагогического во3-

действия, т. е. к учащемуся' в свя3и с самим собой (педагогом).
Фни обусловливак)т интенсивность формирования сенсорного
фонда личности педагога.

Бгпоро[л уровень составля1от проектировочнь1е цедагогичес_
киё споёобности' обращенньте к способам воздействия на объект_
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субъект учащегося' в целях формирова1|ия у него потребности в
саморазпитии' самоутвер)1сде|{ии' в граэ1сданствеввом и профес-
сиоца]1ьном становлении.

|[ерцептивно-рефлексивнь1е педагогические спосо6ности, в
сво1о очередь' по мнению Ё.8. }(узьмивой' вклк)чают три вида
чувствительноети:

1.9увство объекта.
2.9увство меры или такта.
3. 9увство причастности.
}ровень сформирова|{ности перцептивно_рефлекоив1|ь1х пе-

дагогических способностей обеспечивает формирова1|ие педаго-
гической интуиции' которая' в свок) очередь' мо'|{ет быть как
(хоро!шей'' т. е. помогатощей продуктивно ре1цать педагогичос_
кие вадачи' так и (плохой)' т. е. подсказь:ва:ощей невервъ1е

ре1пения.
1аким образом, перцептивно-рефлексив1{ь1е педагогичес'{ие

способности {специализиру|отся) на анали3е вваимодёйствия
меясду субъектом профессионально-педагогического творчеств8
и учащимся, за которого он отвечает,

[|роектировочпь[е педагог!{![ескпе способшостп с(ют0ят в ('со-
бой нувствительност!! к способам созда1!ия продуктивньтх твх-
нологий улебно-воспитательного воздействия ц'| учащихся в
целях формирования у них искомь1х качеств' т. е. достихсе||ия
искомь1х конечнь|х ре3ультатов.

1!1ногочисленные психолого_педагогические исс.педования'
шроведен1тьте Ё.8. [(узьминой, по}са3али' что самор&3витие пе-
дагогов обеспечивается дост&точно высоким уровнещсформиро-
в&нности у них таких общих споообностей' как:

] гностическце;
] проектировочнь1е;

.: кФ1тстР}ктивнь1е;
] ком1\[уникативнь]е;
] органиааторские

|цостичоскш€ способпостлп оостоят в специфической чув-
ствительности педагога к способам и8учения учащихся в свя-
зи с целями формирования у ка}|{дого нравственнопо' трудового'

з'!1
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интеллектуального фонда личности' обеспечивак)щего ему са-
мора3витие да}|{е при попадании в неблагоприятну|о среду.

1|роектировочпь!е педагогическтте способшостп состоят в осо_
бой нувствительности педагогов к конструировани1о (педагоги_
ческого лабиринта).)' т. е. того педагогического мартцрута' по
которому ну}!с1{о вести учащегося от незнания к зна|{и1о, нтобы
ему бь:ло не просто интересно' но и поле3но' ако}{омно и глубо-
ко' трудно и ле!'ко, напря'{сенно и (творчески).

$онструктив[!ь1е педагогические способпостп с0стоят в осо_
бой нувствительности к тому' как построить предстоящее 3аня_
тие' встреч}' 9РФк во времечи и пространстве, нтобьт продвинуться
на пути к искомому ко1теч1{ому ре3ультату: с чепо |1ачать' какую
систему заданий_задач пРедлоясить' как организовать их вь1пол_
нение' как провести оценивание.

}{оммуншкатпвпь|е педагогичес[0ие способноетц проявля1от_
ся в специфической чувствительности педагога к способам уста-
новления с г!ащимися и ра3вития педагогически целесоо6рав_
нь!х взаимоотно1пений на основе завоевания у них авторитета и
доверия и обеспечива1отся:

. способность1о к идентифик ацу[у!, т. е. ото}!{дествлени1о себя с
учащимися;

! чувствительность1о к индивидуальнь1м особе:тностям }гч{тт\их-
ся (их интересам' склонностям, способноотям);

. хороп1ей интуицией' которая является валсной характерис_
. тикой творческого мь]тттлет{ия' проявляемой в антиципации'

т. е. в предвосхищении искомого педагогического ре3ульта-
та' у}.{е при вьтборе стратегий вовдействия;

!-| суггестивньтми свойствами личности или способность:о к
вну1пени|о.
Фрганизаторские педагогическ|[е споеобности соетоят в осо-

бой нувствительности педагога:
. к продуктивнь!м-непродуктивнь|м способам организации

взаимодействия учащихся с объектами деятельности и по_
3нания в унебное и внеунебное время;

] продуктивньтм_непродуктивнь1м способам организациут в3а-
имодействия учащихся в группах и коллективах;
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! продуктивнь1м-непродуктив1{ь1м спосо6ам обг|ения учащихся
самооргаг|изации;

| продуктивттьтм_непродуктивнь[м способам организации со6-
ственного взаимодействия с учащимися;

. продуктивнь[м-непродуктивным способам самоорганизации
собствепной деятельн оетц у! поведения.
3ьтвод исследователей йкольт Ё.8. 1(узьминой гласит' что

педагогические способности предполага1от вьтсокий уровень раз_
в|1т!|я общих способностей (наблтодательности' мь]1пления' во-
обраэкения) и нто другие способности вкл1очак)тся в сферу педа-
гогической деятельности ли1пь при наличии педагогической
направленности и педагогических способностей в условиях их
дальней:шего развития.

55. !!рофессионально ва)!(нь!е (значи{иь:е)
качества и уш|еншя учителя

8 отечественной педагогической психологии в исследовани-
ях Ё.Б. }{узьминой и ее 1пкольт, А.к. 1!1арковой, €.3. 1[ондрать-
евой, )1.1!1. 1!1итиной и других ]л!ень1х проблема свойств лично_
стт{ педагога' определя1ощих эффективность (продуктивность)
педагогической деятельности' стала предметом специального те-
оретического и экспериментального и3учения.

@дно из ведущих' стерэ|сневь1х образований лично€ти 1пдд1'9-
ля' определя|ощих ее целостность и готовность к деятельности'
составля1от профессионально_ценностнь1е ориентации. Фни мо_
гут бь:ть охарактеризоват{ь| как избирательнь1е отноц1ения учи-
теля |{ педагогической профессуш|' к личности воспитанника' к
с&мому себе, как фортиирутощиеся на основе тпирокого спектра
духовнь1х отно:цений личности' во всех видах деятель1{ости'
профессионально а}{ачимь1х для нее.

€мьтслохси3ненное самоопределеЁие учителя обусловлетд9 его
ориентацией на ценпости именно педагогической деятельности'
на 1широку}о гамму гуманистических социально_профессиональ-
|{ь!х установок:

313
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. на ивбрап1{у1о професси:о как образ }кизни и способ ее пол_
|1оценного и творческого про}|сивания;

. на человека как н& цель' а не на средство;
] ва развитие р9флексии' омпатии и социаль1|ых способнос_

тей, обеспечивак)щих продуктивнооть общения и успетт1}]ость
взаимодействия с л|одьми' пре)|сде всего с детьми.
8 состав профссиона]ть:1о обусловленнь:х свойств и харак_

.тер!!стик }п!ителя' входят:
. общвя направленность его личности (ооциальная 3релость

и гра]кда||ская ответстве|1'{ость, профессио|'а.']ьньте идеалы'
гумани3м' вь!оокоразвить1е' пре'1сде всего поа1{ав8тель:{ь1е
!!чтересц' самоотверх{,ен}{ое отнотше}{ие к избранной про-
фессии);

. некоторые специфические качества -_ организаторские
(органивованность' деловитость' иници8тивность' требова_
тельно9ть' самокритинность), комму8икативньте (справед-
ливооть' вв!|м8тельность' приветливость' открь[тость, доб_
ро}|селательность' скромпость' чуткость' тактич|1ость), пер-
цептивно-г}тостические (набл:од&тельность' креатив|{ость'
пнтвллектуальная активность' исследовательский отиль'
гшбкость, ор1{гинальность и критичность мытшления' опо-
собность к пестандартным рет:|ениям' чувство нового' ин-
туиция' объективность и беспристрастность' береэ*сное и вци-
мательное отно]цет!ие к опыту стар1цих коллег' потребность
в постоян11ом о6новлег;ц|1 п. обогащении знаний), 9кспрес-
с1]'внь1е (вь:сокий эмоцион&льно-волевой тонус, оптими3м'
эмоциональная восприимчивоеть и от3ывчивость' оамооб-
л8дание' тодерантность' вь|дер)кка' чувство :омора);

. професоиональная работоспособность;
: физивеское и психическое 3доровье.

|[о Ё.Б. 1{уаьминой' структи)а субъективньтх факторов вкл:о-
чает:
. тип паправленности;
: }!Фв€!Б способностей;
] компетент}{ость' в которук) входят специадьт|о-педагогичес-

к&я компете|ттность' методическая' социа.'тьно_психологичес-
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кая' дифференциально-психологи.ческая и аутопсихологичес_
кая компетентность.
6ущественнь] 3десь предло)кенная дифференциация самой

компетентности и вь]деление такого ва)кного ее уров1тя' как
аутопсихологическая коп|петептность. Фна базируется на по-
н'ят|ту\ социального интеллекта' (как устойвивой, основан|лой
на специфике мь1слительнь|х процессов эффектизного реагиро-
вания и накопления социального опь1та, способности понимать
самого себя, а так)|се других людей, их взаимоотно1шения и про_
гно3ировать ме}кличностнь1е собь1тия,). Аутопсихологическая

!
компетентность соотносится с понятием профессионального.са-
мосознания' самопознания и самора3вития.

||о А.}[. [!1арковой, структц>а субъектньпх свойств моэкет бьтть
представлена следующими блоками характеристик:

| объективньте характеристики: профессиональ1{ь1е 3нания'
профессиональнь1е умения' психологические и педагогичес-
кие знания;

. субъективнь1е характеристики: психологические позиции'
мотивация, <,.{,>-концепция' установки' лич1тостнь:е особен_
ности.
А.}[. 1!1аркова выделяет три основ}{ь|е сторонь1 труда учите-

ля: собственно педагогическая деятельность' педагогическое об_

щение и личность учителя. Ё ваэкнь:м профессиональнь1м каче-
ствам' по ее мненито' относятся:

] педагогическая эрудиция;
: педагогическое целеполагание;
! педагогическое (практинеское и диагностическое) мьттпление;

] педагогическая ут11туутц14я1 ,1:
] педагогическая импровизация;
! педагогическая наблтодательность; 

{

! педагогический оптимизм' педагогическая находчивость;., 
.] педагогическое предвидение и педагогическая рефлексия.

3 разрабатьтваемой в настоятт\ее время модели личности у|и-
теля в контексте той эке схе1ць1 <деятельность 

- общение _ лич_
ность' вь1деля|отся пять профессионально 3начимь|х качеств'
вь1явля}ощих две группь1 педагогических способностей:
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1) |[роектировочно-гностические способности:
. педагогическое целеполагание;
. педагогическое мь1тцление.

2) Рефлексивно_перцептиввь1е способности:
| педагогическая рефлексия;
] педагогинеский такт;
. педагогическая направленность.

11роблема познания педагогом личности учащегося являет-
ся эки3ненно актуальной. Бще 1{.[. }тпинский поднеркива.']' что
если педагог хочет воспитать человека' то он дол)кен' пре)1сде
всего' узнатъ его во всех оттто[шениях' понять особенност|т л|1ч-
ности обутаемого. }1менно с уровнем позн&}{ия педагогом лич-
ности учащегося' с адекватность1о и полнотой по8нания в суще-
ственной мере свя3ана резудьтативвость педагогической деятель_
ности. [{ак явствует из исследований 6.Б. $ондратьевой, для
педагогов ни3кого уровня продуктивности характерно восприя_
тия ли|шь в}те1т:него рисунка поступка' без проникновения в ис-
тиннь]е цели и мотивь1' в то время как педагогов вь1сокого уровня
продуктивности отлича|от отра}кеттие устойнивьтх интегратив_
нь1х свойств личности' вь]явление ведущих целей и мотивов по-
ведения учащихся' объективность оценочнь|х сухсдекий.

Рефлекспвпо_перцептивпь!е уме}|ия педагога образутот орга-
ничпьтй комплекс познания собственньтх индивидуа.'дьно-психо-
логических особенностей, оценивание своего психического состоя-
}{ия' а так'{{е осуществление разносторон|1его восприятия и адек-
ватного по3нания лич}!ости у{ащегося. Ёак и любь:е умения' о|{и
основань1 на' системе соответству1ощих знаний (закономерностей и
механизмов ме'кличностного познания и рефлексии, возрастной
психологии детей, подростков, тоно:пей) и определеннь1х навь|ков.

Б структуру навь1ков входят три типа:
] социально-перцептивнь]е навь1ки;
] рефлексивнь1е;
] 'ивтеллектуальнь|е.

|{оследние предполагают автомати3аци1о способов ре1це1{ия
отдельнь1х педагогических 3адач на самопо3нание и по8нание
личности г{ащегося.
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3 свете современнь|х исследований (А.А. Бодалев, |.А. 1{о-
валев) имеется прямая свя3ь ме}1{ду полпоце1{ность}о' ког|{итив-
ной слохсность1о' ди{:ференцированность:о $[-концепции субъек-
та и отраэ1сением им личностньтх особецтлостей других лтодей. |1о-
знание личности г!ащегося мо'кет существент{о затрудт'яться в
случае плохой осведомлен1тости педагога об особенностях своей
собственной личности' о своих сильнь1х и слабьтх сторонах' уста-
новках' |1нду1вутду а]!ьнь:х особенностях реагирования в ра3лич-
т|ь1х педагогических ситуациях. €тереотипное восприятие г{а-
щихся усиливаетоя при столкновении с ра3личнь1ми трудностя-
ми в работе. 1ак, чем боль:пе трудностей испьттьтвает педагог в
своем педагогическом общении и деятельности' тем менее ответ-
ственнь1ми' менее заинтересованнь1ми' менее осо3нанно вьтбира-
1ощими профессию ему представля|отся у!ащиеся' с которь|ми
он работает. 3десь проявляется своеобразная психологическая 3а-
щита' когда обилуте су6ъективнь]х трудностей в собственной пе-
дагогической деятельности объясняется вне|ц1{ими' якобьт объек-
тивнь|ми причинами: < трудньтй конти1{гент >, < безответственнь]е
личнооти}' <слунайньте для профессии /!1Ф.{Ё>, <лентяи> и т. п.

14сс ле дования показа.'1и' нто профессионали3 м познания }гча-
щихся напряту!у|о свя8ан с глубиной отра)|сения собственного
<$'> и с проницательность1о в познании коллег. ||оанание уна_
щихся предполагает два направления:

] восприяту!е у|х как личности педагогом;
] восприятие их как субъектов уяебно-по3навательной деятель-

1тости.

Анализируя особенности учащегося как субъекта унебной
деятельности' следует вь|явить его склонности в теоретических'
и практических видах деятельности. Фдин и тот 

'ке 
учащийся в

ра3личнь!х видах унебно-познавательной деятельности мо}кет
проявлять совер1шенно различ|{ь|е свойства, например' унащий_
ся мо)кет проявлять вь1соку1о степе1{ь автономности, самост6я.
тельности' развитьтй самоконтроль' ответственность' целеует-
ремленность и инициативность и устойнивуто унебну1о мотива-
цию в практическом обуне!1у\у| ут прямо противополо}тснь]е
качества в теоретическом обунении.
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||едагог, пь1таясь понять состояпие и поведение учащихся'
дает сво|о и|{терпретацик) и оценку происходящего' счита8 при
этом' что его и1ттерпретация почти всегда верна' хотя фактинес-
ки педагогические интетпретации т{ередко бьтвают о:,шибочньх.

1!1еханизмьт идентификации'. эмпатии и деце|1трации явля-
к)тся ва}|{ней:шими в процессе познания педагогом личности
глащегося. }1менно со спосо6ностью побороть свой эгоцентри3м'
повять и принять точку зрения унафегося' встать :1а его место
и р&ссу}|{дать с его по3иции в существенной мере связань| адек-
ват:1ость' полт|от& и глубина позЁания личности улащегося. Бсе
ато во3мо}к1|о не только благодаря изнача.7[ьнь]м педагогичес_
ким способностям' но и специа]тьнь|м рефлексивно-перцептив_
ньтм умениям' которь1е связаны со специфической чувствитель_
ность1о педагога к собствен:той личности и к личности учащего-
ся. Фт даннь1х способностей зависит эффективность познат{ия
педагогом самого себя ут личности другого человека.

Фдним иэ са,мьтх прость1х способов понимания другого чело-
века является уподобление (идентификация) себя ему. 9то, ра-
зумеется' ||е единственнь:й способ, но в реальных ситуациях
взаимодействия л]оди поль3уются таким примером' когда пред-
поло}|сение о внутрен}!ем состоя1тии партнера строится }{а осно-
ве попь|т[{и поставить себя на его место.

]['становлена тесная свя3ь мФ1сду идентификацией и другим'
близким'по содер'!{аник) явлением 

- омпатпей. Фсобая родь в
процессе по3нания педагогом личности утащегося принадлеэ{сит
9мпатии. €пособность к сопере}|сива|!и:о не только повь1!шает
адекват1{ость восприятия (другого}' но и ведет к уста11овлени|о
эффективнь[х' полоя{ительнь1х взаимоотнош:е:тий с учащимися.

9мпатпя _ способность омоционально воспринять другого
человека' проник}1уть в его в}{утренний мир, принять его со
всеми его мь[слями и чувствами. 3мпатия такхсе определяется
как особьтй способ восприятия другого человека. 3десь имеется
в виду не рацио1!&.'1ьное осмь!сление проблем другого человека'
как это имеет место при взаимопонимании' а стремление эмо-
ционально откликнуться на его проблемьт. €пособность к эмо_
циона''1ь}|ому отра'кени}о у ра3нь|х л:одей неодинакова.
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Бьтделятот три уровня раавития:
. первь:й уровет{ь _ низтший: общаясь с собеседником' чело_

век проявляет своеобра3ну1о слепоту к состояни1о' пере}ки_
ваниям' намерениям собеседника;

. второй и)овет{ь _ по ходу общения у человека возника1от от-
рь1вочнь:е предетавления о переэ|сиваниях другого человека;

: третий уровень _ отличает умение сра3у войти в состояние
другого человека не только в отдельнь|х ситуациях' но и на
протя''(ении всего процесса взаимодействия.
3 работе с трудными подростками проявление эмпатии имеет

особое 8начение' так как для м!тогих из них сопере'|сивание
является т'еудовлетворенной, дефицитной потребностьхо. 1&к,
по даннь1м исследовануцй,92оА подростков' состоящих на уче-
те в инспекции по делам несовер1ценнолётних' чувствовали }|е-

достаток поло'китель]ть1х эмоциональ}{ьтх контактов' находи-
лись в состоянии психологической и3оляции в своих унебньтх
коллективах. 3ксперименталь1{о доказа1'о' что ра3витие склон_
ности к насилик) и ее закрепление в виде )*си3не}{ного стиля
личности обьтчно напряму|о свя3ань1 с недостатком 3мпатии
как у самой личности' так и у ее окруясения. Больц:инство
делинквентнь|х подростков испь1тали в той или иной мере эмо-
ционалъну1о изоляци:о: дефицит.лпобви, недостаток родитель_
ской оа6оть1 и пр. !{ в тцколе они не только испь|ть]вают дефи-
цит сопере'|сивания со сторонь] педагогов' но и подверга1отся
ещ@;боль|пему давленик)' чем в семье. Б некоторь1х случаях
неспособность к проявлени1о эмпатии в сочетании с низким
педдгогическим профессионализмом существенно усугубляет
процеос нег8тивного ра3вития личности подростка' прямо при-
водит к дпдактогения1}! _ негативному психическому состоя_
['ию учащегося' вь1аванному нару11]е}{ием такта со сторонь!
педагога и в вь:с1шей степени отрицательно ска3ь1вающемуея
на деятельности учащегося и его от1|о1шениях с окрухса[ощи-
ми. ]1огическая форма по3на|{ия личностнь1х осо6епностей себя
и других л1одёй _ рефлексшя. Фна предполагает попь1тку ло_
гически проа1{ализировать некие при3наки и сделать опреде_
ленньпй вь]вод о друго[ш человеке и его поступках (обобщение),

з19
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а 8атем' опираясь на это обобщение' делать частнь]е вьгводь] о
конкретнь1х случаях взаимодействия' но часто и обобщатощие,
и частнь1е вь|водь1 делаются на малом ограниченном числе при_
3наков' явля[отся невернь!ми и ригиднь[ми (то есть не коррек-
тиру1отся с учет0м конкрет:ть1х ситуаций).

|{роцесс по1|имания друг друга (осло)|сцяетоя' явлением реф-
лекс|1у!. |1од рефлексшей здесь понимаетея осознание действую-
щим индивидом того' как от{ воспринимается парт}тером по об-
щенито. 9то уэ*се :те просто знал|ие или понимацие другого' но
3нание того' как другой понимает тебя, своеобразно удвоенный
процесс зерка]1ьнь[х отра}ке}|ий друг АР}га, глубокое, п(юледова.
тель}|ое в8аимоотраэ|(е}|ие' содер'{{анием которого является вос-
про!!3веде1!ие в1{утре|{1тего мира партнера' причем в отом впут-
рет|нем м}1ре' в свою очередь' отра}1{ается твой внутренний мир.

|1сихологическая структура деятельг|ооти педагога включа-
ет следующие ко1\дпояенть1:

] проектировонньтй;
. конструктив]{ь1и;
| органи3аторский;
. коммуншкативньгй;
] гностическцй.

Растт:ифровьтвая эти понятия' целесообразно сформулировать
требования к умениям педагога' характеривук)щим ра8личнь|е
аспекты его деятельности. Ёа основе ан&ли3а психолого_педаго_
гической литературь1 и собстветтного опыта мо)1сно сформулиро-
вать следующие группь1 умений.

[1рое:стшровочпь[е умения' 3акл1очающиеся в планировании
своего курса' в предвидении возмо}'{нь1х затруднений со сторо-
нь[ учащихся при усвоении данного курса' в нахо1!сде]|ии мето_
дов и методических приемов, необходдмых для преодоления
трудттостей учащимися' в определ ени*т нап6олее рациона'1ь]!ь1х
видов деятель1!ости учащихся, способству1ощих успетцному ов-
ладени|о 3наниями' умениями и навьтками' в умон]{и корректи-
ровать сво]о деятельность' исходя и3 реакции уч&щихся н& пре-
цодавание' в вьхборе илл|остративного материала по всему кур_
су' в ди{фере} циации подхода при обунении учащихся.
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|[роектировочнь|е умения - это умекия:
1) осуществлять перспективное планирование стрегегических'

тактическ[!х и оперативнь1х 3адач и способов ре|]1е1{ия;
2) предвидеть возмоэ}снь1е варианть1 ре[шения оистемьт педа'

гогических задач в течение всего образовательпого времени' 1|а

которое ведется планирование;
3) наменать ре3ультать1' которь1е необходимо достичь к око||_

чани|о вь1полне1{ия той или иной работьт;
4) наутить учащихся ставить и реа.,1изовь]вать цели самосто_

ятельной работьт;
5)ставить цель уне6ной работьт, пл&нировать ее достихсение'

предусматрив8ть во3мо}|{нь1е труд1тости;
6) проектировать содеря{ание улебного предмева;
7) проектировать собственную педагогическу1о деятель|1ость.
}!опструктпвпьтй |сомпопе[1т деятельности педагога вкл|о_

нает: отбор и разработку компо3иции содч}'|$8шй8,ишформации ;

проектирование деятельности г{ащегос,я} в' процессе которой
необходимая информаци8 мо)*сет бь:ть усвоен&; проектирова:1ие
собственной будущей деятельности и поведе|*ш'! ддя эффектив-
|{ого вваимодействия с уч&щимися. 3 свлвв с 9г|(ш преподава_

тель дол}1сен уметь: отобрать материал для за}|ятия' выделить

у8ловь]е пон8тия и 3акономерности в нем' найти правиль11ое

соотно1:]ение фактинеского и теоретического м&териада на дан_
ном занятии' планировать логические переходьт от одного этапа
занятий к другому' располо}кить теоретический материал от

легкого к более сло)1с11ому' сделать вь|водьт по данной теме и
осуществлять переход к последу:ощей, компо3}|ционно строить
8анятия' не похоэ|(ие друг на друга и др.

}{онструктив1{ь]е умения _ 9то умения:
1)отбирать и структурировать материаль1 во вновь разраба_

тьтваемь]е утебньте предметь1;
2)отбирать и композицион1{о структурировать содер'1сание

унебной и воспит&тельной информации на предстоящем занятии;
3) проигрь:вать ра3ны€ вар!!а}{ть| построения аанятия в усло_

виях системь| предпиеаний, технических средств обу*ения, оп_

ределенного времен}1' в течение которого дол)*с}|а быть ретпения
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конкретная задача' отбир&ть формьт организации' методьт и сред_
ства обутевия;

4) конструировать новь[е педагогические технологии об1в19д11д,

осуществлять контроль за утебттой деятельность учащихся.
Фрганизацпонпьгй компопе|!т вкл|очает в себя органиааци1о

информации в процессе ее сообщения гтащимся и органи3ацик)
ра8личнь|х видов деятельности учащихся таким образом., чтобы
реаультать1 соответствова]1и целям системьт собственной деятель-
ности и поведения в процессе в3аимодействия с учащимися.
3заимодействие предполагает объединение' интеграци1о членов
взаимодействутощей группь1 и воздействие 1|а группу педагога_
органи3атора, обеспечива1ощего эту интеграци]о. ![нтеграцпя
является организаторской деятель}{остьк)' направленной на у{ет'
контроль' установлет|ие индивидуальной ответстве}{ности и т. д.

3 свяви с атой стороной деятельности педагог долясен уметь
органи3овывать свое время' индивидуальнуто работу уцащихся'
коллективну1о деятельность )д[ащихся' осуществлять взаип{о_

действие с г{ащимися в утебной работе и т. д.
Фрганиваторские умения _ это умения:
1 ) организовь1вать группову1о |1 у7н.ду1вутдуальну|о работу уна_

щихся с учетом всех факторов;
2) организовь1вать индивидуальнь]е и проводить деловь:е утеб-

нь1е игрь!' дискуссии' тренинги'
3) управлять психическим состоянием г{ащихся на )гчебнь1х

занятиях;
4)диагностировать познавательнь1е возмо?|{ности и резуль_

таты познавательной деятельности;
5)оценивать результаты уиебкой работьт, соответствие дос-

тигнутого уров11я нормативному;
6) оргакизовь1вать усвоение унебного материала соглас||о про-

граммнь!м требованиям и потенциальнь1м во3мо'тсностям уча-
щихся;

7)осуществлять коррекци}о утебной деятельности.
Боммувшкативвьгй компопевт' характеризутощийся взаи-

моотнотшениями в коллективе' рассматривается в двух аспек-
тах: а) взаимоотно1шения по гори3онтали (педагог _ у:ап:ийся)
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и б) взаимоот}{о1шения по вертикали (руководитель педагоги-
ческой системь1 

- 
партнер по деятельности).

!{оммуникативные умения _ это умения:
1)строить взаимодействие учащихся и педагога в 3ависи-

мости от целей, содер'{сания, форм органиаации, методов обу_
чения;

2)утндиьидуально воздействовать на у{ащегося в ходе фрон_
тального изло'кения унебного материала;

3)устанавливать доброэкелательнь]е доверителънь1е взаимо-
отно1шения с г{ащимися;

4)вь:рабать1вать единое мнет{ие о правильном выборе дей-
етвия' поведения;

5) мотивировать у]астников педагогического 1троцесса к пред_
стоящей деятельности.

|ттостический :сомпоцепт является своеобраань1м стер'!снем
всех вь]тшена8ваннь1х. Фн вкд:очает в себя изулену!е у1 анади3
особенностей процесса и ре3ультатов собственной деятельност!1'
изучение и анализ деятельности и способности вовдействия на
других л:одей с г{етом их возрастньтх и типологических осо_

бенностей.
|ностические умения педагога - это умет{ия:
1)извлекать новь1е знания из ра3личнь|х источни1{ов' и3 ис_

следования собственной деятельности;
2)сатиостоятельно работать с ра3личнь1ми источниками ин-

формации;
3)вь:делять главное' существенное при отборе и структури-

ровании унебного материала и и3лоэ|сении его;
4\ анал*твировать педагогические ситуации; формулировать

педагогические задачи;
5)добьтвать новь|е 3нания' необходимь1е для их продуктив_

ного ре1ше1{ия' анали8ировать ре1шения и ре3ультать|' сопостав_
лять искомь:й ревультат и реальнь:й;

6) логинески рассу'тсдать и проводить логические вь1числения;
7) осуществлять поискову|о' эвристическу1о деятель:{ость;
8)изунать, обобщать и внедрять передовой опь1т.
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56. €тиль подагогической пеятельности
€тиль деятедьпости _ это взаи1шосвязанная совокупность

у\|1 д'тв!т ду альнь]х особенностей, способов и характера осуществ -

лет1у!$' определенной деятельности' как правило' предполагак)-
щей взаимодействие с л1одьми и вь1ступа|ощей как динамичес-
кий стереотип.

|{ринято вьтделять три основных стиля деятельности:
] авторитарньтй,
! демократикеский,

. попустительский.
А.1{. йарков& вьтделяет следу[ощие наиболее характер|1ьте че_

тьтре стиля деятельттости 1п1ц'д","'
1. 3моциопальпо-пмпровизац!!оппьтй. Фриентируясь преиму-

щественно на процесс обуления, учитель недостаточно адекват_
но по отно1шеник) к конечнь1м ре3ультатам планирует свок) ра-
боту; для урока он отбирает ваиболее интереснь1й материал, а
менее интерест{ь1й (хотя и ваэтснь:й) часто оставляет для само_
стоятель1{ой работьт учащихся. Фриентируется в основном на
сильнь1х учеников.,(еятельность г|ителя вь1соко оперативва:
на уроке чаето ме}тя1отся видьт работь[' практику:отся коллек-
тивнь1е обсуэкдения. Фднако богатьтй арсенал исполь3уемых
методов обунения сочетается с пизкой методичностьк)' недоста_
точно представлень| 3акрепле'1ие и повторение улебного мате-
риала' контроль зн!ний учащихся. ,{еятельность учителя ха_

рактери3уется интуитивность]о' повь1тттенпой нувствительность1о
в 3ависимости от ситуации на уроке' личностной тревоэ{снос_
тьто, ги6т{'ость}о и импульсивность}о. ||о отнотшени|о к учащим-
ся такой :|'читель чуток и проницателе]{.

2. 9моцпоналъно-методитеский. Фриентируясь как на ре3уль-
тат' так и на процесс обутения' г{итель адекватно планирует
уиебно_воспитательнь1й процесс, поэтапно отрабать:вает улебньтй
материа.'1' не упуская 3акрепдение' повторение и контроль 3на-
ний уиащихся. .{еятельнооть ]л{ителя вь1соко оперативна' но пре_
обладает интуитивность н&д рефлективностьк). }читель стремит-
ся активизировать }дтащихся не в['е1ш''ей развлекатедьность]о'
а особенностями самого предмета. 9читель повьттценно чувстви-
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телен к иаменениям ситуации 1{а уроке' личност|{о трево}1сен' но
чуток и прог{ицателен по отно1шени|о к учащимся.

3. Рассупсдак)ще-импров||зационпьгй.,(ля унителя харак_
тернь1 ориентация }{а процесс и ре3ультатьт обутени,я' адекват_
ное планирова1|ие' оперативность' сочетание и;|туитивности и
рефлективности. }читель отличается меньтцей иво6ретательно-
стью в варьировании методов обунения, он не всегда исполь3ует
коллективньте обсуясдения. Ро сам учитель мень1ше говорит'
особенно во время опроса' предпочитая воздействовать на уча_
щихся косвеннь1м путем' давая возмо}!{ность отвеча}ощим де-
тально оформить ответ. }чителя этого стиля мет|ее чувствительны
к и8ме1{ет{иям ситуации на уроке' у них отсутствует демо1{стра_
ция самол|обия, характерна осторохсность' традиционность.

4. Раосузшдак)ще-1}1етодинескпй. Фриентируясь преимуще_
ственно н8 ре3ультать: обунения и адекват}1о пла1|ируя унебно_
воспитатедьньтй процесс' учитель проявляет консерватив}|ость
в использовании средств и способов педагогической деятельнос-
ти. 8ысокая 1шетодичность сочетается с маль]1}[' стапдартнь]м
набором методов обучения, предпочте1{ием репродуктивной де-
ятельности учащихся' редкими коллективнь1ми обсулсдеяиями.
}читель этого стиля отдичается рефлексивность1о' малой нув-
ствительность|о к изменениям ситуаций на уроке' осторо}т{]|ос_
тью в своих действиях.

Фсновньте признаки утн.ду1ву|ду ального сту! л я педагогинеской
деятельности. Фн проявляется:

] в темпераменте (время и скорость реакции' индивидуаль-
нь:й темп работьт' эмоциональная откликаемость);

] характере реакций на те или и}{ь1е педагогические ситуации;
. вьтборе 1ухетодов обунения;
. подборе средств воспитания'
| стиле педагогического о6щения;
] реагировании на действия н поступки детей;
. манере поведения;
! предпочтении тех или инь1х видов поощрений и наказаний;
| приме}|ении средств психолого-педагогического воздействия

на детей.
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А.1{. 1!1аркова и А.,1[' [1иконова рассматривак)т три группь1
характеристик индивидуального стутл$. педагогической деятель_
ности _ 1) содер)кательнь[е, 2) ди:тайические и 3) результатив-
нь!е характеристики.

€реди ваэкней:цих содер,шательпь[х хара[стериоти[с уче1{ь1е

указьтвак)т такие' как:
. преимущественная ориентация ]|'чителя: на процесс обуне.

ния' процесс и ре3у_'1ьтать1 обунения, только на результаты
обунения;

] 8декватность-неадекватность пла!{ирова[{ия г{ебно_воспита.
тельт{ого процесса;

] оператив}1ость_консервативность в исполь3ова|{ии средств и
способов педагогической деятельности;

. рефлексивность-интуитив}1ость
Аналогично вьтделя1отся дипа1ишческие х8рактеристи}си.
|оворя о6 индивпдуальт{ом стиле педагогической деятельно-

сти, обьтнно име1от в виду' нто, вьтбирая те или ит|ь|е средства
педагогического воздействия и формь: поведения' педагог учи-
ть1вает свои и}{дивидуа]1ьнь[е склонности. |{едагоги, обладаю-
щие равной индивидуальность|о' и8 мно)кества утебнь]х и вос_
питательнь1х 3адач могут вьтбрать одни и те }ке' но реа.'ти3у|от
их по-рааному.

57. (раткое понятие
о педагогической ак]иеологии

11едагогитеская акмеолог![я _ ато 11аука о путях дости'ке-
ния профессионали3ма и компетентности в труде педагога. Фдно
и3 центральнь1х понятий педагогической акмеологии _ это по-
нятие профессшоналц3ма педагога. |[од ним понимается ин_
тегр€ш1ьная характеристика личности педагога: т!РеАг[Ф]т&га1ощая
владение им видами профессиональной деятель}{ости и наличие
у педагога сочетания профессионально ва}1снь1х психологичес-
ких качеств, обеспенива[ощих эффективное ре1цение професси-
ональнь1х педагогических 3адач по обунени|о и воспитани:о (де-
тей, взросль:х обуна:ощихся).
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|[о мненито А.1(. 1!1арковой' профессиона.'тиам педагога дол-
)ке1| соответствовать ряду критериев' среди которь1х:
. объектив}{ь]е критерии: эффективность педагогической дея-

тельности (основньтх ее видов _ обунатощей, развиватощей,
воспитательной, а такх{е вспомогательнь1х в труде педаго-
га _ диагностической' 1{оррекциопной, консультационной,
организаторско-управленвеской, самообразовательной и др.);

. субъектив1{ь|е критерии: устойчивая педагогическая направ-
ленность (экелание оставаться в профессии), понимание цен-
ностнь|х ориентаций профессии педагога' по3итивное отно-
1шенде к себе как профеосионалу' удовлетворенность трудом;

. прощессуальнь1е критерии: использование педагогом соци_

а.'1ьно приемлемь1х' гуманистически направленпь:х способов,
технологий в своем труде;

] ре3ультативнь1е критерии: достих{ение в педагогическом
труде результатов, востребован[{ь1х обществом (формирова-
}тие качеств личности учащихся' обеспечива1ощих их подго-
товленность к эки3ни в 6ьтстро меня1ощемся обществе).
1[ровни профессионализма педагога представляют собой сту-

пени' этапь1 его дви}кения к вьхсоким пока3ателям педагогичес-
кого труда:

| уровень овладения профессией' адаптация к ней, первичное

усвоение :л{ителем норм' 1у|е|{талитетов, необходи1шь1х при-
емов' технологий;

] уровень цедагогического мастерства как вь1полнение на х0-

ро111ем уровне луч1пих обравцов передового педагогического
опь[та' накопле1{11ьтх в професеиит' владение имеющимися в

профессии приемами индивидуального подхода к учащим'
ся' методами передачи знаний; осу!цествдения личнФ€!Ё@:

ориентированного обунения и др.;
. уровень самоактуалу!зацу|у| педагога в профессии' осознание

воз1шо'!1сностей педагогической профессии для ра3вития сво_

ей личности' саморазвитие средствапли профессии' со3натель_
ное усиле11ие своих позитивнь1х качеств и сглаэ{(ивание не-

гативнь1х' укрепление индивидуального стиля;
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. уровень педагогичеекого творчества как обогащение педаго-
гическим опь|том своей профессии за счет личного творчее-
кого вклада' внесения авторских предло'кенпй, как касаю-
щихся отдельттьтх задач' приемрв' средств' методов, форм
орга:|изации учетного процесса',так и создающих новь1е пе-
дагогические системь[ обунения и воспитания.

1

58. [|онятше, сп€цифшкЁ!, осо6енности
и мопели пепагогического о6щеншя

Фбщение является н1взвьтнайпо слояснь]м ].! емким понятием.
9асто оно тракц/етея как взаимодействие двух и более людей с
цельк) установления и поддер}|са}|ия ме'{(пичностных отно|п енпй,
дости}|€ния общегю ре3ультата совместной деятельности. € пози-
ции отечественного деят'1ельностнопо по дход&' обще:тие - это сло'к-
ный, многоплановьтй процесс уставовления и ра3вития контактов
ме'|{ду людьми' поро)кдаемьгй потрефностями в совместной дея_
тельвос*![ и вкл|оча1ощий в себя обмен информацией' вь:работку
единой стратегии взаимодействия' ворпрпят11е и понимание дру-
пого человека. 11еловеческое общение мо}|(ет рассматриваться не
только как акт осознанного' ря|\иона]1ьно оформленного речевого
фмо:*а информацией, но и в качестве непосредственного эмоцио_
нального контакта ме}|{ду л1одьми. Фно многюобразно как по со-
дер?|сани1о' так и по форме проявления. Фбщение мо}кет варьиро-
вать от вь1соких уровней духовного вааимопроник1{овения партне-
ров до самь|х свернуть1х и фрагментарнь|х контактов. Фбщение
являетоя достаточно мнок)грапнь1м явлением. Фно представляет
софй и отно1цение л:одей к друг к АР9г}, и их взаимодействие, и
обмен информацией меэкду ни1у[и' их дР(овное вааимопроникнове-
нве. Аспект личностного отнотшения 

- 
ли1шь один из компонен_

тов' одна из граней этопо яв.]тения.
Ф6щение являетея предметом изучения многих наук. ,{ля

удобства а}{али3а Б.||. Брастов вь1деляет в кач0стве с&мостоя-
тедьнь1х логико_г[{осеологический, функциональ1{о-ли!{гвисти-
веский, комплексно-сочетательньтй и общепсихологитеский под-
ходь1 к общени:о.
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8 лоашюо-е носеоло2шческом плоне обще[{ие рассматривается
как осо6ьхй вид поз]{авательцо-практической деятельнооти лк)'

дей, направленной на адекватное отрахсен:се действит€лБ|1о€1ц;
осуществляемое в определент|ь1х условиях с определевным]4[ це_

лями и с помощью опредеде}11тых средств. 1акой под:(о{ к об_

щени|о позволяет конкрети3шровать его соц![а]1вну1о сущ||ость

до уровня структурнь1х компонецтов и их связей друг с другом
в предельно общем виде. |[роцесс общения }1е мош(ет п1юиохо_

дцть без каких-либо средств. Анализ соотв€тствия 9тих средств

содер}1саци:о, обстановке' целям и партнер8м общения во м1|о-

гом способствует по1{имани1о егосущности и меха.низмов. .|[сно,

что и психолог11(ческий ана]|из общения нево3мо'*сеп без тща-
тель||ого изучения тсо|{крет}|ь:х средств и спосфов перед&чи
мь:слей, чувств' намерений л:одей в реа'1ьнь1х актах общения.

Фсновньтм средством общения слу}кит я3ьтк. [|оотому изуче'
||ие его содер'|сания, форм, видов' возмо}|(1|остей и норм сФстав_

ляет ва?|сней:шу:о проблему теории о6щения ка'с т8ковой. 3ти
аспекть| общения явля[отся предметом ого изучекияэ функцшо'
т'ально- лшн2 вшстпшческолэ по0 хо1е к об щеншю.

6обствен::о псшхолоашческшй онолш3 об щеншл начин&ется там'
где исполь3у1отся психологические методы исследования' а на_

блюдаемь:е факты фиксиру:отся термицами психологии как
науки и рассматрива1отся в сопоставле1{ии о у)|се извест}1ыми

психологическими закономерностями. Фбщеттие д'|я психолога -
это' пре'кдо всего' закономерности протека[|ия психической
деят9льности л:одей, общв:ощихся друг с другом с определен-

нь!ми щелями в определенвь1х условиях его деятельности.
Б практике науч11ог! анализа 1широкое распространение по'!у_

чили ра3лит{|1ые варианть1 сочетаний'собственно психолог!т{теско'

гоподхода к Фщени:о б подходами к нему со сторонь1 других наук
(социология, философия, физиология' медици1та' педапогика и др.).
1{омплексно'сочеп'ап'ельнь!е по0хо0ьэ образу:от некий единый
спл&в' или комплекс' психологи(!еских и непсихологи[!еских све'

дений (социально-психодогическая и психолингвистичвская тео'

рия общения), другие остатотся обь:чньтми сочетаниями (психофи_

зиологическая и медико-психологи!!еская теория общения).
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}1ногие и3 комплекено-сочетательнь1х подходов к общенито

раарабать:ва1отся в рамках традиционнь1х приклад[{ь[х отраслей
психологии (социальпая психология' т!едагогическая психология'
психодогия тР!Аа, суде6ная психология' патопсихология' зоо-
психодогия и др.). Ёекоторьте из фдходов носят от1{осительно
с8мостоятельньтй характер (психо.тйангвистический, логико_пси-
холог!!ческий, психофизиологичес/сий анализ общения).

3 кахсдом из этих подходов есть своя специфика' свои про_

блемь:. Ёо в целом эти проблемь{опиратотся на общепсихологи_
ческий ана]1из общения как явл#'ния психической деятельности.

[1едагогичес[сое общение _; опецифическое ме){(личностное
взаимодействие педагога и воёпитанника (улащегося), опосре_

ду]ощее усвоение знапий и сфновление личности в утебно-вос-
питатедьном процессе. {асто педагогическое общение опреде-
ляется в психологии как в8аимодействие субъектов педагоги-
ческото процесса' осуществляемое з11аковь1ми средствами и
[{аправле}|}|ое на аначимь[р и3менения свойств, соотояний, по_

ведения и личноство-смь1оловь[х образований партнеров. Фбще-
ние _ неотъеп!лемьтй элейент педагогической деятельности; вне
его невозмо}1сно достихсе1{ие целей обунения и воспитания.

Б психолого-педагогической литературе существу|от ра3нь1е
трактовки педагогиче9кого общения. ||риведем некоторь1е и3
них. Ёапример' А.Ё. .]1еонтьев педагогическое общение опре_

деляет как <профессйональное общение преподавателя с уча_
щимися на уроке и 'в1]е его (в процесс€ обунения и воспита-
ния), име:ощее определеннь1е педагогические функции и на_
правлен1{ое (если оно полноценное и оптимальное) на создание
благоприят11ого психологического климата' а так}т{е 1{а друго_
го рода психологическу1о оптимизацито утебной деятельности
и отно1шений мехсду педагогом и учащимся внутри уче1{ичес_
кого коллектива). }1.А.3имняя обращает внимание на то' что
педагогическое общение (как фор:иа унебного сотрудничества
есть условие оптими3ации обунения и ра3вития личности са_

мих учащихся'.
|1едагогитеское общение является основной формой осуще-

ствления педагогического процесса. 8го продуктивность опре-
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деляется' прехсде всего' целями и ценностями'общения' кото-

рь1е дол}кнь| бь|ть принять1 всеми субъекта1!!и педагогического
процесса в качестве императива их индивидуального поведения.
1!1охсно вь|делить соответству}о1цие уровни педагогического об_

щения.
0сповная цель педагогического общевшя состоит как в пе-

редаче общественного и профессионального опь|та (знаний, уме-
ний, навьтков) от педагога учащимся' так и в обмене личност-
нь1ми смь1слами' свя3аннь[ми с изучаемь1ми объектами ут ъл:из'

нь|о в целом. Б общении происходит'становление (т. е.
воз|{икт|овение новых свойств и канеств) |1}|д|1в|1дуальности как
учащихся' так и педагогов.

$роме итлформационной функции, мо}|{но вь1делить и ряд
других' например:

| конт!ок7пную _ установление контакта как еостояния обо-

юдной готовности к приему и передаче унебной информации
и поддер}кания в8аимосвязи в форме постоянной взаимоори-
е[1тированности;

. побу0цтьельную _ стимуляцию активт{ости учащегося' на-
правля1ощую его на вьтполнение тех или и1{ь1х унебнь:х дей-
ствий;

. эмотпшвную - по6у)кдение в ученике ну'к}1ь1х эмоциональ_
нь1х пере}*(иваний (<обмен эмоциями>), а такэтсе изменет{ие с

его по1шощь:о собствен]{ь1х пере'киваний и состоят+ий и др.
|1едагогитеское общение создает условия для реали3ации

потенциальнь1х сущностнь1х сил субъектов педагогического про-

цесса.
8ьтсш:ая ценность педагогичеекого общения - 14:дт д!аву\ дуаль -

ность пёдагога и г{ащегося. €обственное достоинство и честь
педагога' достоинство и честь учащихся _ ваэкнейтшая ценность
педагогического общения.

Б связи с этим ведущим принципом ттедагогического общения
мо}кет бь:ть принят императив }1. 1{анта: всегда относиться к себе

и г{ащимся как цели общения, в результате которого происходит
восхо'кдение к индивидуальпости. }1мператив -- безусловное тре-
бование. йменно уго восхо){сде!{ие к инд1!видуальности в процессе
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обще|{ия и является вь|ра}кением чести и достои1тства субъектов
общения.

|{едагогинеское общение дол}кно ориентироваться не только
на достоинство человека как вахснейпту1о ценность общения.
Больц:ое !|начение для продуктивного общения име1от такие эти_
ческие ценности' как честность' откровенность' бескорьтстие,
доверие' 1шидосердие, благодар1{ость' 3абота' верность слову.

€пецпфика педагогического общеш!(я, пре}кде всего' про-
является .в его направле}{ности. Фно направлено не только на
само взаимодействие и на обулающихся в целях их личностно-
го ра3вития' но и' что является основт|ым для самой педагоги-
ческой сиетемь1' _ на организацик) освоения улебпь:х внаний и
формирование 11а этой основе умений. Б силу отого педагогичес-
кое общение характеризуется как бьт тройной направленнос_
ть|о - :{а само унебное взаимодействие' на обува:ощихся (их
актуаль1|ое состоя1{ие' перспектив1{ь[е л!1ну1*1 развития) и на
предмет освоения (усвоения). 8 то х(е время педагогическое об_

щение определяется и тройной ориентированностьто на субъек-
тов: лич11остной, социальной и предметной. 9то происходит в
силу тото' что учитель, работая с од[{им обуватощимся над осво-
ет{ием какого_либо унебного материа]]а' всегда ориентирует ее

результат на всех' присутству1ощих в классе' т. е. фронталь[{о
воздействует на ка)т{дого обуна:ощегося. |{оэтому мо}1сно счи-
тать' что своеобразие педагогического общеглия, вь1являясь во
всей совокупности 11азваннь1х характеристик' вь]ра}1сается так-
)|{е в том' что органичеоки сочетает в себе элементь1 личност11о
ориентированного' социально ориентированного и предметно ори-
е[1тировакного общения. 1{ачество педагогического общения оп-

ределяется' пре'{сде всего' тем' что оно реали0ует специфияес-
куто обунающу[о фудкцию' которая вкл1очает в себя воспить1ва-
1ощу[о. Бедь исходной позицией для оргапи8ации оптима'!ь1{ого
образовательного процесса является воспитьтватощий и ра8ви-
ватощий характер обукения. Фбгтатощая функция моэтсет бьтть
соотнесена с тра1теляционной функцией общения, по А.А. Бруд_
ному' но только в общем пла|{е. Фбута:ощая фувкция педагоги-
ческого общения является ведулцей, но она не самодовлек)]цая'
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она естественная часть многостороннего взаимодействия г{ите-
ля _ учеников' уче1{иков ме)1сду собой.

||едагогическое общение отра'1{ает специфику характера вза-

имодействия лтодей, опись1ваемого схемой (человек _ человек).
6реди основт1ь1х характеристик этой группь! профессий вьт-

деля1отся следук)щие:
1. }ме:тие руководить' учить' воспить1вать' <осуществлять

поле8нь1е действия по обслуэ*сиваник) ра3личнь[х потребностей
лтодейа.

' 2. ]['мение слу|дать и выолу|11ивать.
3. [1[ирокий кругозор
4. Речевая (коммуникативная) культура.
б. с,(у:певедческая направленность ума, наблюдательность

к проявле|1иям чувств' ума и характера человека' к его поведе-

нию' уме[1ие и способность мь1сленно представлять' смоделиро_
вать име11но его внутренний мир' а не припиеь1вать ему свой
собственньтйплут иной, внакомьхй по опыту'.

6. *|{роектирововньтй подход к человеку' основ&ннь1й на уве-
ренности' что человек всегда мо)|{ет стать луч1пе}.

7. €пособность сопере'1сивать.
8. Ёабл:одатель1{ость и др.
Фбщение - 9?Ф процесс ра3вития и становления отноп:ений

меясду субъектами' которь1е активт1о участву1от в диалоге. Рень

учителя является основнь1м средством' которое позволяет ему
приобщить г!еников к своим способам мы[шления.

Бсли рассматривать общение как сквозной процесс в обуне'
нии' то необходимо вь1дедить две основнь]е модели общения:

1 ) учебтто-дисциплинарную ;

2) линно9тно-ориентированну|о.
1.. )/чебно-дисц!{пд|[нарцая :}!одель обц{ения. Фна складь:-

валась в на:цей стране десятилетиями и несет на себе отпечаток
второй половинь1 70-х гг. про1плого столетия' когда цельто о6у_

чения являлось воору'{се1|ие учеников 3наниями' умениями и
навь|ками. )1озунгом в ходе взаимодействия в3рослого с детьми
бьтло <,(елай, как я>. ,(ля рассматриваемой модели общения
характере}1 авторитарньтй стиль общения, где:
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] способь1 общения: наставления' разъяснения' запреть[' тре-
бованття, угрозьт' наказания' нотации' окрик.

. 1актика общения: диктат или опека.

',}1ичностная по3иция: удовлетворить требования руководства
и контролирук)щих инстапций.
Б результате такой модели общения происходит пагубное

воздействие на личность ребенка. Альтернативу этой модели со_

ставляет личностно-ориентированная модель общепия.
?радиционно обунение и воспитание рассматривались как

односторо1{1|е направленньте процессь1' меха,{измом которь1х яв_
лялась тра!{сдяция унебной информацу!'| от ее 1'осителя _ пе-
дагога к получателк) _ учащемуся. |!едагогический процесс'
построенньтй на основе таких представлений, в современнь1х
условиях демонстрирует 

'{ивкуто 
эффективность. )['нащийся как

пассивньтй участник этого процесса ока3ь1вается способен ли|пь
усвоить (по сути, 3апомнить) ту ограниченнук) иттформацито,
которая предоставляется ему в готовом виде. )[' него не форми-
руется способность самоотоятельно овладевать новой инфор_
мацией, испольаовать ее в нестандарт1{ьтх условиях и сочета_
ниях' находить новь1е даннь|е на основе у}[{е усвоенньтх. Фдно_
сторонне направленньгй унебно_воспитательнь:й процесс
практически не достигает основной цели образова}тия - ста_
т{овления зрелой, са1шостоятельной, ответственной линности,
способной к адекватнь1м тт1агам в противоречивь1х и меня|о-
щихся условиях современного мира. /[ичность под влиянием
авторитарного директивг{ого воздействия приобретает черть|
3ависимости' конформности.

2. .]1ичпоство-ориент|{рова1{пая модель общеппя. (ель лин-
ностно_ориентированной модели общения - обеспечить чувства
психологической 3ащищент{ости ребенка' доверие его к миР},
радость существования, формироват{ие начала личности' разви-
тие индивидуальности ребенка. ,[ля этой модели общения ха-
рактерен диалогическутй т*тп общения. .{анная 1у[одель общения
хара}(тери3уется тем' что взросльтй взаимодействует с ребенком
в процесс общения. 6н не подгоняет развитие детей, а предуп-
ре)кдает возникновение возмол(нь|х отклонений в личностном
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фзвитии детей. Формирование зна:тий' умений и павь1ков яв-
1

,|{яется не цель1о' а средствош[ полноцент{ого развития лич}{ости.
. €пособьх общения: понимание' призна|{ие и принятие лич-

ности ребенка' основа1{ное на формиру:ощейся у в3росль|х
способности к децентрации (умение встать на по3ицик) дру-
гого' учесть точку зрения ребенка и не игнорировать его
чувства и амоции).

. 1актика общения: сотрудничество' оо3да:1ие и исполь3ова-
ние ситуаций, требутощих проявления интеллектуальттой и
нравственной активности детей.

. .}1ичностная позиция педагога: исходить из иптерееов ребен-
ка и перспектив его даль}*ей:цего ра3вития.
8 связи с 9тим' в современной науке и практике все 6ольп:ее

при3нание приобретает концепция педагогического процесса как
диа.']ога' предусматрива:ош!его взаимно направленное и этим
обусловленное взаимодействие участников этого процес6а' а та|{'
,[се методь1 групповой дискуссии. 8 этом плане педагогическоё
общение вь1ступает как глав1{ь]й механизтц дости'кения ос11ов-

нь:х целей обутения и воспитания.

59. €оциально_психологические аспекть!
педагогического о6щения

3 социальной психологии принято вь]делять три оо]1овные
еторонь[ общения:

] взаимное восприятие и понима1{ие л1одьми друг друга (пер-

цептивнь:й а9пект общения);
. обшген информацией (коммуникативньтй аспект);
. осуществление совместной деятельности (интерактивный

аспект).
1{аатсдьтй из назва}1нь1х компонентов в условиях педагоги-

ческого процесса и педагогического общения приобретаот свош
особенности.

|1ерцептившь:й ко:шпопепт педагогического общения опосре-
дован своеобразием ролей г|аст1{иков диалога. 8 педагогич€ском
процессе осуществляется формирование личности учатт\егося'
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которое проходит ряд последователь1{ь[х этапов' пред|шеотвую-
щих оформлени|о 3релого со3нания и миров0ззрения. Ёа ранних
этапах этого процесса педагог обладает рядом и3начальнь1х пре-
иму|цеств' так'как он. является носителем сформировав:шейоя лич-
ности' а так}1се обладает сло)кив1пимися представлениям!1 о це_
л'{х и меха|{и3мах формирования личности воспитанников. Фсо_
фнтлости лич1{ости педагога' его индивидуа.]1ьно-психологи1теские
и професоиональнь1е качества вь1ступа1от ва'|снь1м условием' оп_
редедяющим характер диалога. 1{ необходимьхм профессиона]1ь-
}{ь1м качествам педагога относится его умение отмечать и адек-
в8тно оценивать индивидуальньте особенности детей, их и,ггере-
сы' склон1!ости' настроения. ]1ишлъ вь|страиРаемьтй с }г{етом этих
оообенностей педагогический щ)оцесс мо}|{ет бьтть эффективнь11ш.

}{оммушикатпвпьпй кошпопепт педагогического о6щения так-
,}!се во многом обусловлен характером взаимоотно1це]1ия ролей
участ}|ш1сов диалога. Ёа ранних 9тапах педагогического вза|[мо-
действия ребенок еще не о6ладает необходимьтм поте1тциа]1ом
равноправ1{ого участника обмена информацией, так как не име-
ет достаточнь1х для этого знаний. |{едагог выступает носителем
человеческого опьтта' которь:й воплощен в аалохсенньтх в о6ра_
3овательну[о прогр&мму знаниях. 3то, одпако' не означает' что
педагогит]еская коммуникация да}ке на ранних этапах являет-
ся'односторонним процесеом. Ё современнь1х ус.'1овиях ока8ь1_
вается |1едостаточнь|м проотое сообщение ученикам информа-
ции. Ёеобходимо активизировать их собственные усилия по ус_
воени1о знаний. Фсобу:о ваясность при этом приобретатот так
назь1ваемь|е активйь:е методь1 обунения, стимулирук)щие само_
стоятельное нахо}|сдецие учащимися необходимой информации
и ее последующее исполь3ование применительно к разнообрав_
нь|м условиям. ||о мере овладения все большлим массивом дан_
нь1х и формирования способности оперировать ими' унащийся
ета'}{овится равноправнь[м 1гчд3'д'циком улебпого диа.'1ога' внося-
щим 3начительнь:й вклад в коммуникативнь:й обмен.

$еханизмами ме'кличностного восприятия явля1отся.:
| проецирование (неосознанная склонность припись[вать дру-

гим свои собственнь:е мот:]!вь1' переэкивания' качества);
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. децентрация (способность человек& отойти от собственной
эгоцентрической по8иции' способность к вооприяти|о точки

' зрения другого неловека);
: идептификация (неосознан}тое ото}1{дествление себя с дру-

гим либо еознатель!{ая мь|сле|{Ёая постановка себя на место
другого);

] омпатия (постиэтсение эмоциона]тьнь1х состояний другого че_

ловека в форме сопере}|{ивания);
. стереотипизация (механизм ме)кличностного познания).

Рассмотрим сте1юотипиваци|о. |[од влиянием окруэка|ощих
!т ъ с||]!у вааимодействия с ними у ках{дого человека образутот-
ся более или менее конкретньте эталоньт_стереотипы' подьзуясь
которь1ми он дает оцен1су другим людям. {аще всего формиро-
вание устойнивьтх эталонов протекает не3аметт{о для самого че-
ловека' и они приобрета:от власть над ним имен|{о в силу их
недостаточной осовнан:!ости.

}1оэкно вь1делить !:1есть групп социально_перцептивнь1х сте-

реотипов:
1) антропологические;
2) этнонвциональньте;
3) социально-статусные;
4) еоциаль1|о-ролевь1е ;

5) экспрессивно_астетические;
6) вербально_поведенческие.
{аще воего эти эталонь1-стереотипь1 срабать:вают в услови_

ях дефицита информации о человеке' когда о |{ем вьт:{у)|сдены
судить по первому впечатлепию.

1. Аптропологпчоекие етереотппь[ проявляк)тся в том' что
оце|!ка внутренних' психологических качеств человека' оценка
его ли(!ност14 зав|!с|1т от особенностей его физинеского о6лика.

2. 3тпопацпопдльнь!е стереотппь[ проявля1отся в том слу-
чае' если психологическая оценка человека опосредована его
принадле}1свость'о ктойутли иной расе, нации' этнической группе
(например' (немец_педант}' (темпераментнь1й тохсанин> и т. п.).

8. €оцшальяо-статускь[е ст0реот!|пь! состоят в зависимости
оцеЁки личностнь1х качеств человека от его социального статуса
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(в экспериме}{тах вьтяснилось' что да)ке рост 1|езнакомого чело-
века оценивается по_раз[1ому' в зависимости от того' кем по ста-
тусу он является: чем более вь1соким бьтл социальнь:й статус'
тем более вь|сокого роста казался неловек).

4. €оцшальво-ролевьте стереот}[пь| проявляк)тся в зависи-
моети оце|{ки личностнь1х }сачеств человека от его социальной
роли' ролевых фувкций (например' стереотип вое:1ного как дис-
циплинированного' }|сесткого' ограниченного че.'1овека' стерео_
тип профссора как умного' рассеянпого и т. п.).

б. 9кспрессивпо-остет!!ческ!|е стереотипь! определя1отся за-
висимостью оценки лич||ости от внетцней привлекательности че-
ловека (саффект красоть1}: чем более привлекательной ка}|сется
вне111ность оцениваемого' тем более позитивнь1ми лич}тостнь1ми
качеств&ми он наделяется).

6. Бербальпо-поведек[[еские стереот|дпь| свя3ань1 с эависи-
мость|о оцен}си ли!!ности от в}те:шних особенностей (экспрессу1в-

ньте особенности' особеннооти речи' му!му{к|т, пантомимики и т. п.).
8 процессе познания педагогом лич,1ости учащегося меха-

низм зстереотипи3ации> действует во всех }]аправле|лиях:. (ра-
ботатот > и социальнь1е' стереоту!лът' у! эмоциона.]1ьно_эстетичес-
ку|е, у! антропологические и пр. } педагога под влия}{ием своего
педагогического опь1та складьтватогся специфинеские социа.]|ь1ть1е

стереотипь|: <отлич|{ик}' (двоечник'. 1ак, впервьте встречаясь
о г|ащимся' у'ке пФл1гчд311,'м характеристику (отлич}1ика' или
(двоеч11ика}' педагог с больтшей или мень11]ей вероятность1о пред-
полагает наличие у него определеннь[х качеотв. €реди препода_
вателей врезвьтнайно распространен стереотип о связи хоролпей

успеваемости г{ащегося с характеристиками его личности: ус_
пе1шно учится _ значит' способвый, добросовестньтй, нестнь:й,
дисципли|{ированнь:й; успевает плохо _ 3начит' бесталанный,
ленивьтй, несобранньтйътт. п. Распрострат{е1[ и такой стереотип
у педагогов, ято (неблагополучными' детьми' окдон1ть|ми к &со_

циальному поведеь1и1о' чаще всего яв.,|я]отся (ер1шистьте>, бес-
покойньте г]ащиеся' те' которь|е не могут усидеть на 8анятиях'
|{е могут молча' подчи}{енно реагировать }|а 3амеча11ия, способ-
ньт ветупить в пререкания. А учащиеся' демо|{стрирук)щие под_
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4иненность, действутощие в 3ависимост!( от указаний и замеча-
Ёий педагога' оценива1отся польще'1ным педагогом как *бдаго_
пФл1гчр516".

3моционально_эстетичес:сие стереотипь1 так'ке могут играть
определе1{ну'о роль в процессе педагогического обще1{ия: оце-
нив&я свое от}то]пение к незнакомым учепикам (по их фото) и
их' поступкам (описание неблаговиднь1х поступков)' педагоги
оказ'ались более снисходитель1{ь!ми к тем' у кого была более
привлекатель1тая в|{е1пность.

Б мехсличностном позг'8пии стереотипь1 игра|от негативпук)
роль' если педагог 

'{(естко 
следует им и есл!! их влияние прио6-

ретает абсолютнь:й характер. ]1спользование стереотипов мо-
экет бьтть частично приемлемо:

] если педагог' опираясь |1а 1|их' дает л!!1шь вероят'|остну|о
оценку лич11ости г|ащегося (с3оамо>лсно' о}| достазит м'|е
много хлопот>);

. если педагог сзнает себяг и отдает себе отчет в существов8-
нии субъективнь1х оценочнь]х стереотипов;

. если опора на стереотипьт испольау€тоя ли|шь в уоловиях
дефицита информации' впоследотвии уступая место целе-
направленному' профессиояа.,1ьному изучекию лич11ости.
€тоит иметь в виду' однако' что есть некоторые факторь:,

которь1е метшают правильно воспринимать и оце|1ив&ть учащих-
ся. Фсповнь1е ив них таковы:

1. Ёаличие заранее заданнь1х установок' оце|1ок' у6окдений,
которь1е имеются у педагога задолго до того' как реа]1ьно на-
чался процесс восприятия и оце!|ивания учащегооя.

2. Ёалутчуте уа*се сформирова:'нь|х стереотипов' в соответствии
с которыми учащиеся заранее от}{осятся к определенвой кате-
гории и формируется установка' яаправляпощчя внимание :.а
поиск свя3аннь|х с ней нерт.

3. €тремление сделать пре'|{девреме!тнь|е заключени,я @ !1Р19:

ности учащегося до того' как о нем полг!ена исч€рпь1в&,ощая и
достоверЁая информация. Ёекоторые педагоги' например, име-
к)т (готовое} сухсдет|ие'о человеке сраву ,ке пооле того' как в
первьтй ра3 встретились с ним или увидели его.
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4. Безотчетное структурирование лич]1ости учащегося _ ло-
гически объединятотся в целостньтй образ только строго опреде_
леннь:е личт1остнь|е черть] и тогда всякое понятие' которое не
впись1вается в этот образ, отбрась1вается.

б.9ффект (ореола' _ первоначальное от|{о1це11ие к какой-
то одной частной сторо1{е личности г{ащегося распространяет-
ся [{а весь его образ, а затем общее впечатление о пем пере||о-
ситоя на оценку его отдель1|ь1х качеств. 8сли общее впечатле_
ние об г|ащемся благоприятно' то его поло}!ситель1{ьте черть1
переоценива1отся' а !!едостатки либо не замеч&ются, либо оп_

равдь|ва.1отся. ![ наоборот, если общее впечатление об у.*енике
отрицательно' то даэке благород1{ь1е его поступки яе 3амечают_
ся или превратно истолтсовыва1отся как своекорыстньте.

6.9ффект (проецирования' _ другому человеку приписы_
вак)тся по аналогии с собой свои собственнь1е качества и эмоци_
о}{€штьньте состояния. 9еловек, восприЁимая }{ оценивая людей,
склонен логически предполо)1сить: (все л1оди подо6нь: мне) или
(другие протт|[вополо'к[1ь| мне}. !|'прямь:й подо3рительтть:й че_

лове1с склонен видеть ати }ке качества характера у партнера по
общени:о, даясе если они объективно отсутству1от. .{обрь:й, от-
8ьтвнивьтй, честньтй человек' наоборот, мо}хет воспринять не_

3]{акомого через (розовь1е очки) и отпибиться. |1оэтому, есл:*т

кто-то 
'калуется' 

к&кие мол' все вокруг ,[сеотокие' }каднь1е' не-
честнь1е' не искл|очено' что он еудит по себе.

7.9ффект (первичности) проявляется в том' что первая ус-
ль]ш1ат{ная пл|1 ув!|денная информация о6 уиенике или собьт-
ту!у!, я'вляется оче|1ь существен}{ой и маловабьлваемой, способ-
ной влиять на все последующее от1{отшение к этому человеку.
,(аэке потом' если человек пол}п|ит другу1о информаци1о' кото-
рая б!,дет опровергать первичнук)' он все равно будет боль:це
помнить и учить|вать первичную иттформаци1о. !1а восприятие
другого влияет и настроение самого человека: если о1{о мрачное
(например' и8_за пдохого самочувствия), в первом впечатле!1ии
о человеке могут преобладать 1тегативньте чувства. 9тобь: пер-
вое 'впеч8.тлевие о незн&комом ч@ловеке бьтло полнее и точнее'
вахсно поло)1сительно <настроиться на т!его}.



'отвЁть! нА тРуднь!Б вопРось|

8. Фтсутствие ,}селания и привь1чки прислутшиваться к мне_
ни|о других лтодей, стре1!1ле}1ие полагаться на собственное впе-
чатление о человеке' отстаивать его.

9. Фтсутствие и3ме|{ений в воспру!$тиу! и оценках учащихся'
происходящих со време}{ем по естественньтм причинам. ймеет-
ся в виду тот слунай' когда однаэкды вьтсказа1{нь1е су}|{дения и
мнение об уленике не меня1отся' несмотря на то' что накапди_
вается новая информация о нем.

10.0ффект <последней информации' _ если последняя ин-
формация, подученная о человеке, будет негативной' она мо-

'*сет 
ивменить пре'|{нее мне1{ие о нем.

8 процессе общения меэкду учителем и учащимся стоит 8а-

дача не только и не столько передать информацию' сколько до-
биться ее адекватного понимания последним. 1о есть в ме}1слич_

ностной коммуникации как особая проблема вь1ступает интер-
претация сообщешия' поступив1|1его от учителя'ученику и
наоборот. 3о-первьпх' форма и еодер}|сание сообщения существен-
но зависят от личностньтх особенностей как учителя' так и уче-
ника' их представлений друг о друге и отно1шений меэгсду ними'
всей ситуации' в которой происходит общение. 3о-вторьтх' .пе_

реданное :л]ителем утебное сообщение не остается неизменным:
оно траттсформируется' и3меняется под влиянием индивидуаль.
но-типологических особенностей уненика' отно1шени$ 9го к 5гчц-
тел}о' самому тексту' ситуации общения.

Фт чего ;{се завиеит адекват}{ость восприяту!я. утебной ин-

формации? йохсно на3вать ряд причин, ваэк}тейтпей из которь:х
является наличие или отсутствие в.процессе коммуникативнь1х
барьеров. Б самом общем смь[сле ком1иукикативпь:й барьер _
это психологическое препятствие на пути адекватной передачи
улебной информации ме)1сду участниками педагогического про-

цесса. 8 слунае возникновения барьера улебная информация ис-
ка}1сается или теряет изначальнь:й смь:сл.

!!сходя из вь11[|есказанного' мо''сно вьтделить три группьт ба_

рьеров педагогического общения:
] личностнь1е;
] социалько-психологические;
: физинеские;

341



342 пвдАгогичЁскАя поихология

6реди лшчност}1ъ]х барьеров боль:путо группу составля1от так
на3ь1ваемь|е барьерь: неправильной установки сознания:

] .стереотипь1 мь]тцления;
] предв3ятость;
| неправильное отнотшение друг к другу;
. отсутствие внимания и интереса к другому;
. пренебре}кение фактами.

6тереотипьт представляют собой устойнивое' }лпрощенное мне-
ние о л1одях (унителях' учениках) и ситуациях. Фни возника1от
в педагогическом процессе двояким образом _ смьтсл информа-
ции 1!(о'кет бьтть искаэкен: а) стереотипом говорящего; б) стерео_
типнь1м мьт1шлением воспри1титиатощего (слутпа:ощего).

|1редвзятьхе представления ме}|(ду учителем и учеником во3_

ника1от в результате ст{и}кения ш)овня самокритичности й ||Ф.{Б€:

ма самооценки (как правило' не всегда обоснованного). |[ред_
в3ятость в педагогическом общении проявляется в следу:ощем:

1. .11охснь:е стереотипь!' относящиеся к восприяти1о челове-
ка по внетшним данньтм. (3тот _ в очках' аначит' умнь:й, этот _
спортивнь1й на впд, !нанит, неумньтй и т. д.) }становка на вне_
1]1ность акономит педагогическу|е усутл91я' свя3анньте с по3наЁи-
ем учеников' но часто приводит к заблуэкдениям' которьте' в
ко1{ечном счете' вь[лива1отся в педагогические просчеть(.

2. |[риписьтва}{ие достоинств или недостатков человеку ис-
ходя только и3 его.социального статуса. Б этом случае ученик
или студент оказь1ватотся не в луч1пем поло'тсении: их соци_
альцьтй статус ни}ке статуса педагога.

3. бубъективи3м' тптампь1' трафаретьт' предварительная.ин_
формация, которук) педагог получает об унащемся (илта другом
педагоге), €ледуя им' педагог встает на лохсньтй путь педагоги-
ческого общения или оказь|вавтся вообще вне его. Ёеобходимо
проверять всяку|о информ6цик) и проводить переоценку пред_
варительнь|х установок' чтобь| познать истинного человека' его
пл}ось1 и минусьт и строить общение с ним с опорой на пл1ось!'
осознавая' что ка}кдь|й человек в чем_то луч1пе другого.

Фбщегтие 
- 

это совокупность связей и взаимовлу|я1{у!я л'о-
дей, складь1ва}ощаяся в их совместной деятельности. Фно пред_
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полагает 1текоторь|й ре3ультат _ изменение поведеп'/'я |1 дея-
тельности других людей. }(аэкдьтй человек вь1полняет опреде-
ленну|о роль в о6ществе. 1!1похсественность ролевь1х поэиций
нередко поро}.{дает их столкновение _ ролевые конфликты. в
не1{'оторь1х еитуациях обшаруэтсивается' а}{т8гони3м поаиций' от-
раэкатощий паличие взаимоисключа|ощих цопностей, зад8ч и
целей, что иногда приводит к ме}|сличностнь1м конфликтам.

60. |!ичностно-проф€ссиональнь|е
качества учитепя, нео6хояшмь!е

п'|я правильного о6щения
3ффективность педагогического общения в немалой степеяи

определяется личттостшь1ми качествами у!ителя. €реди них мо'тс_

но вьтделить четьтре группь1:
1) показатели коммуникативного плана;
2 ) по каз ате !||1 |1н д|1в|1дуал ьн о _л ич ноет1того плана ;

3) показатели общего социаль|то-психологшческого пла:|а;
4) показатели морально_этического плав8.
€реди пока3ателей личностного пл81!а нав6ольп:ее значе1!!!е

име}от комш|уникативньте склонно0гБ, ст1особкости' звания' )гме-
ния' навьтки общения и АР. Безусловно' [1а ре3ультативность
педагогическопо общения оказь1ва1от влия1{!!е такие пок&зател'!
и'!дивидуа]1ьно-личностного пла1{а' ка1( !!нтересь1' скло!|ност!!'
уровень подготовлен.пости' привь]чки }г|!ггеля ![ ученика.

3 некоторьтх исследова11иях отмечается свя8ь эффктивного
по3нания личности учащегося е'т1тд14в'1дуально-психологичес-
кими особенностями педагога' например такими' как инц)овер-
сия' экстраверсия' эмоцио1'альная стабильность; }1ооледования
показа.'ти' что в целом педагоги иптровертироваппого типа бо-
лее полно и адекватно отра}|са1от личность г{ащегося по сравне-
нию с педагогапд!|-экстраверта:ш,[. [4селедования А.А. Реав об-
н8руясили и}{тересну1о особенность: те педагоги' которь1е не свя-
8ьтвак)т свое профессиональное сове1}[пенствование с разв|{тием
самоувере}т}{ости (а, напротив, прибли.}|саясь к своему иде8лу
профессио}{ализ1у[а' етремятся стать менее самоувереннь:ми),

з4з
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дают более по3итивну}о оценку личт|ости учащегося. Р1 наобо-

рот' чем более педагог свя3ь|вает свое профессиональное само-
совер]]1енствование с повьт]пением самоуверенности' тем чаще
он дает в целом негативнь|е оценки личности г{ащегося.

8 психолого-педагогической литературе укааь1вается ряд и
других качеств лич1тости педагога' ва'*снь|х для общения. €ре_

ди них мо)!с}{о назвать следу|ощие:
: фасцинация (основа обаяния);
. прямой и лучисть|й взгляд, голос' богатьпй в тембровом от-

но!шении;
. имцровизационвьтй ум;
] 9мпатия (способность поставить себя на место другого);
. доброэхселательность;
. ауте}1тич1.ость (умение бь:ть собой);
| 

'г!\у!цу!ату|вностъ 
в общении;

] непосредственность;
] принятие своих и чу}'сих 6ез страха;
. стрейление к самопо3нани|о.

1{роме того' мохсно выделить ряд профессио1|а][ьно ва}кнь1х
качеств педагога' необходимьтх для,общеЁия с аудиторией:

Фдним и3 ва}кнь]х качеств педагога является умение органи_
3овь|вать длительное и аффективное в3аигмодействие с г!ащими-
ся. '(анпое уме1тие обычно связь|вак)т с коммуникативньтми спо-
собностями педагога. Бладение профессионально-педагогическим
общением - ва*тснейтпее требование к личности педагога в том ее
аспекте' которьтй касается ме)*сличностнь1х в3аимоотнотпений.

||реэкде всего' отметим' что комму|!икативць!е способплос-
тш' проявляюш{иеоя в педагогическом общении, _ это споооб-
постп к общепипо, специфическим образом вь1ступающ!]е в
сфере цедагогического ввацшодействия' связап'[ого с обуве-
п11ем и восп1][тапие:ш детей. Р1з этого мо}кно сделать' по мень-
:шей мере, два поле3нь1х вь1вода: 

'

1. Разговор о способностях к педагогическому общени:о не
мо}1сет вестись независимо от обсухсдет{ия общих коммуника-
тивнь1х способностей, проявляемь|х во всех сферах человечес_
кого общеция.
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2. !€огда речь идет о способностях к педагогическому обще_
ни1о' то ограничиваться ра8говорами об общих комму1{икатив-
ньтх способностях Ё€.]1Б38; 8о-первьтх; далеко не все комму1{и-
кативнь1е способности человека проявляют себя одинаковь:м об-

ра3ом и в одинаковой мере необходимь1 педагогу. 8о-вторь:х,
есть ряд специаль}{ьтх коммуникативньтх умений и навь1ков'
которь1ми дол)тсен владеть педагог и которь1е' мо}тсет бь:ть в
меньтпей степени' необходимь1 представитедям других профес.
сий. Б частности' позт|ание'человеком других лтодей, поз}тание
самого себя' правильное восприятие и оце1;ивание ситуацутйо6-
щения' уме1{ие правиль]{о вести себя по отнош|е1{ию к л1одям'
действия' п}юдпринимаемь1е человеком в отно1шении самого себя.

Р1сходя и3 трех сторон общения (коммуникативной,, п€рцеп-
тивной и интерактивной) мо}!{но вь1делить три группь[ базовътх
коммуникативнь1х умений педагога:

1) умения ме}[сличностной коммуникации;
2)умепйя восприятия и понимания друг друга;
3) умения мех{личностного вваимодействия.
Рмепия ме'|сличшостпой ко}!муникаци|! вклточа:от в себя:

. умение передавать унебну:о информаци:о;

. умение пользоваться вербальнь|ми и невербальнь]ми сред-
ствами передачи информации;

| }гмение организовь|вать и поддер'1сивать пед€|гогический диалог;
] умение активно слутпать ученика.

6реди перцепт[1внь1х умений ваакное 3начение име1от:
. умение ориентироваться в ко1цмуникативной ситуации пе-

дагогического в3аимо дейстъия'
. умение распо8навать скрь1ть1е мотивь| и психологические

защить| учащегося;
] умение понимать эмоциона.'1ьное состояние учащегося и др.

3ытпеперёнисленнь1е и другие коммуникативнь1е умения мо_
гут бьхть сформироват1ьт на интуитивном, хситейском и соз1{а_

тельном уровнях. }(роме того' в ка}кдом и3 них мо)кно вь1де-

лить }{изкий, средний и вь:сокий подуровни.
||ознание человека человекам вкл1очает общу:о оценку че_

ловека как личности' которая обь:чно складь1вается на основе
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первого впечатлёвия о :{ем' оце|{ку отдельнь1х черт его личнос-
ти' 1шотивов и 11аддерений' оценку свя3и вне|пне набл:одаемого

'!оведения 
с внутре!{ним миром человека; умение <читать} позь|'

,'сестьт' мимцку' пантомим!{ку.
||озпа:лие человеком самого себя предпо.'тагает оценку своих

аваттий и своих способноотей, оценку своего характера и других
черт личности' оценку того' как человек воспринимается со сто_
ровь] и вь1глядит в гла3ах о1сруэка1ощих.

}мение правильно оценить ситуацик) общения _ ато спо_
ёо6пость ва6лтодать за обстановкой, вь:бирать наиболее инфор-
матпв1ть|е ее признаки и обратт{ать на них вним&ние; правиль1!о
воецр|{}!имать и оценивать социа.'|ьнь:й и психологический смысл
воавикд:ей ситуа'ции.

9вяванпые с атим коммуяикативнь1е способности вкл1оча|от:
: }:[€Ё}|€ вступать в контакт с невнакомыми л|одьми;
: }1\[ёни€ предупре)*сдать возник[1овение и своевременно ра3-

рец!ать уясе воз1{иктцие конфликть: и недоразумения;
. умение вести се6я так, чтобы бьтть правильно понять1м и

воспринять|м другим человеком;
. умение веоти себя так, чтобь: дать вовмо'кность другому че_

довеку проявить свои интересь| и чувства;
1(оммуникативнь]е епособности педагога подда1отся ра3ви-

тито. )(оро|пие ре3ультать! в их формировании дает социально-
психологический тренинг.

|[едагогинеское общение осуществляется в разнообразнь1х
формах, 8ависящих главнь!м образом от индивидуальных ка-
честв педагога и его представления о собственной роли в этом
процессе. Б психолого-педагогической ли1гературе эта пробле-

ма' как правило' рассматривается в свя6и ео стилем педагоги-
ческой деятель}1ости. €уществует :1есколько классификаший
педагогических стилей, базирутощихся на ра3нь|х основаниях.
Ёапример, вьтделяк)тся в качестве противопоставдяемь]х друг
другу регламентированнь:й и имп1}овизационнь:й стили педаго-
ги][ескопо взаимодействия' которь1е могут так)1се рассматриватьоя
как отили педагогического общеттия.
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Регламентированньтй стиль предусматривает. строгоё подраз-
деле}|ие и ограничение ролей участ1{иков педагогического про-
цесса' а так)'{е следование определенньтм пшаблонам и прави]
лам. Бго преимущество' как правило' в четкой органи3ации утеб-
но_воспитательной работь:. Фднако для этого процесса характерно
возникновение новь1х' т{ео)!сидат{нь|х условий и обстоятельств'
которь|е не предусмотрень1 изнача.'тьной регламентацией и не
могут бьтть бесконфликтно под нее (подогнань|>. Бозмоясности
коррекции педагогического взаимодействия в нестандартнь|х
условиях в рамках регламентированного стиля весьма низки.

}1мпровизационньтй стиль в этом плане обладает, аначитель-
нь1м преимуществом' так как по3воляет сп0!{танно 1{аходить ре-
1цение каясдой, вновь во3ника1ощей ситуации. Фднако способ-
ности к продуктивной импровизации весьма утнд\4в|1дуальнь1'
поэтому осуществдение взаимодействия в таком стиле не всегда
во3мо){сно. ,(остоинства того или иного стиля дискуссионнь]; оп-
тимальнь1м представляется гармоничное сочетание в педагоги-
ческом процессе элеме1{тов регламентацуту!' у!' импрови3ации' что
позволяет одновременно собл:ости необходимьле требования к
процессу и результату обунения' а так}тсе при необходиш1ости
скорректировать механизмь1 взаимодействия.

€уществует так)ке традициоп!|ое подра3делешие стидей по
критери|о роли участников педагогического процесса. 3 рамках
авторитарного стиля общения эти роли строго регдаментирова-
нь1' причем' учащемуся принадлеэкит изначально подчиненная
роль. 1{менно при этом условии оеуществляется обунение и вос-
питание как целенаправленное воздействие на ребенка. Ёаряду с

указаннь1ми недостатками этот механизм чреват постепеннь1м
отставанием от во3раста[ощих возмо}|сностей ребенка' что приво-
дит в итоге к несоответстви1о педагогического стиля и сформиро-
вав1цихся }кизненньтх установок г{ащегося. $райней противопо-
лох{ность|о авторитарному вь]ступает стиль педагогического об-

щения' которь:й мо)кет бьтть расценен как попустительский.
3нетпне он позволяет достичь раскованнь1х от:{о1шений, однако
чреват возмохсность1о утрать1 контроля педагога !{ад поведением
воспитанников.
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Фптимальнь!м представляется так 1{ааь|ваемь:й демократич-
ньгй стиль о6щеттия, при котором имеет место определе1{ная

регда1\дентация родей увастников диадога' не ущемля!ощая'
однако' свободь: проявления утнд'4ву!'дуаль!{ь1х склонностей и
оеобенностей характера. Р1мевно такой стиль по3воляет гибко
корректировать механи8мь| взаимодействия с учетом во3р&ста-
:ощей роли учащегося как участника все более равноправного
диа]тога.

1[ьттаясь вь|яонить причинь1' дедак)щие общение од1{им и3
сидьнейц:их факторов' у'|аству|ощих в формировании личт!ос-
ти, бь:ло бьт боль:цим упрощением видеть его воспитательное
8наче}{ие только в том' что вступак)щ!{е в общение л1оди полу-
ча|от' таким образом, возмо'кность передать друг другу зна}1ия
об окруэ*сатощей их действительности' которь1ми они облада:от,
а так'&се умения и }{авь1ки' требутощиеся обыч:то человеку для
успе1пного выполне1|ия предмет11ой деятельности. 8оспитатель_
ное а1т&че:|ие общения закл1очается не только в том' что оно

рао]]|иряет о6щий круговор человека и способствует раавитию
психических обравованэтй, которые необходимь] ему для успет]1-
ного вьтполвения деятельности' носящей предметнь:й характер.
8оспитательное значепие общения закдючается еще и в том'
что оно является обязательнь|м условием формирования о6ще_
го и11теллекта чедовека и' пре)кде всего' многих его перцептив-
нь1х' мнемических и мь|слительнь|х характеристик.

1!акие требования предъявлятот учителя к ввимани1о' вос-
приятито' памяти' вообраэкени,о' мы1шлени1о учащихе$', когда с
ним повсемест11о общаются, какие 3адачи перед ними ставят и
какой урове1{ь их активности при 9том вьтзьтва1от _ от атого в
больтцой степени 3ависит то конкретное сочета:{ие ра3личных
характеристик' которь1е определя1от и1ттеллект учащегося.

8 поихолого-педагогической литературе все чаще сегодня рас_
сматр!твается такое явление как дидактогеция.

.{шдактогепия _ негативное психическое состояние учаще_
гося' вь[зва[{ное нару1пением педагогического такта ео сторонь|
воспит&теля (улителя, тренера). Бь:раэкается в фрустрации' стра_
хах' подавлеп1{ом настрое1|ии и т. п. Фтрицательно сказьтвается
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на деятельности учащегося' затрудняет ме)кличностные отно_
1цения. 8 основе возникновения дидактогении лехсит психичес-
каЁ травма' пол}п|енная 1гч9ц**'м по вине педагога. 9тим объяс-
няется 6лизоеть спмптоматики дидактогении и неврозов у де_
тей' причем дидактогения нередко перерастает в |{евро3 и в этом
слг{ае мо}кет потребовать специального лечения' в частности
методами психотерапии. Ёекоторьте педагоги считают допуот}:_
мь]м с цель]о наказа||ия ученика либо для сни}{сения его завы_
:шенной самооценки публивно вь1смеять его' подчеркнуть (не_

редко с преувелинением) его т!едостатки' провести невь]год}|ое
сравнение с дости)кен|1яму! сверст1тиков. € точки 3рения [пколь_
ной психогигиены такая форма педагогического общения край-
не вредна' поскольку дает вне1:1ний аффект сниэ[сения 11е}|{ела_

тельпой активности уче|{ика' }|о не мо)|сет орие]{тиров&ть на по-
ло,}!сительнь[е достиэкения в унебной деятельноотп|1т. п. [аким
образом, раару|пается авторит6т педагога' вера в его до6рохсе_
лательность и справедливость' ослабляется чувство епо психо_
логической защищенности, необходимое для эмоцшоца.,ть1!ого

рав!|овесия ребенка. 9тобьт предотвратить возникновение ди_
дактогении у учащихся, каэтсдь:й педагог дов!!!яаЁ1.стремиться к
максима.'1ьной тактичности в общении' осушшпз,шпть., воспита:
ние учащих€я € 1гч919м их возрастнь1х !| п|1д*1ву!.дуаль[1о-психо-
логических (главньпм о6разом личностнь]х) особенностей.



[7ршло)|сеншя

[!римерная тематика
рефератов и контрольнь:х ра6от

1. [1редмет и задачи педагогической психологии.
2. !|сторптя во3никновения и развития педагогической психо-

логии.
3. к.д. }ш:инский о роли психолог!тческих знаний для педаго-

гической теор!1и и практики.
4. 8етви педагогической психологии.
5. Фо;товные проблемьт педагогичеокой психологии.
6. Фсноввые подходы в отечественной вауке и цракти:се к ре-

гшекик) проблемь: готовпости детей к обуненито в 1цколе.
7. 8заимосвязь возрастной психологии и педагогической пси-

хологии в системе психологических знавий о ребенЁе.
8. ||едология как }{омцлексная }{аука о ребенке.
9. €уггестог:ёдкя как при1|ципиа.'1ь}{о 1|овое вапраяление в ше_

дагог!т1|еской психологии.
10. 8заимосвя0ь цетодологии' методов и методик психолого-

пед8гогического исследовавия.
11. Фсобенпости применения общенауннь1х методов в психоло-

го-педапогических исследованиях.
12. €равнительвьгй ана'1из кол11чественнь1х и качественнь1х

методов исследования.
13. Формиру:ощий оксперимент как один и3 основ1{ь]х 1![етодов

педагогической пеихологии.
14. |1римене|тие метода беседьп в и3}невии личности }п!атт\егося.
1б. ||роблема ва.'1идностп психолого-педагогических исследо_

ваний.
16. Факторьт' н8ру1ша:ощие в1{утрен|{1о:о и вне1днк)к) валид,!ость

психолого-педагогических исследований.
17. Фсобенности приме|{ения метода анализа <продуктов дея-

тель1{ости) в педагогической психологии
18. 9сновнь:е атапы психолого_педагогического исследоват|ия.
1 9. }1ногофакторнь1е мт1огоуров|{евь[е эксперименталь}ть1е пеи-

холого_педагогические исследования.
20. }{аукение как процесс и результат шриобретенутя:*||4ду\виду-

ального опь1та.
21. Фсновнь]е теории научения.
22. |!ро6лемь1 теории |{&1пд9ц'".
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28. 8идьт па}пд9ц"" у человека.
24, Бттхевутористская концепция н&г{ения.
2б. Ассоциативно_рефлектор1!ая теория н&1гн9цц".
26. 1!1еэтсдисципдинарньтй подход к уче|{ик).
27. !ченпе как разновидность человеческой деятельт{ости.
28. Фсновнь1е теории у{ения в отечественной психо]|о!у\у!'.
29. [еория поатапного формирова}{ия умственньтх действпй у\

понятий.
30. Фсновнь1е поло'кения теории планомер!того фортиирова}{ия

умственнь|х действий.
! 31. |[роблема соотно1цения обуче1{ия и ра3вития как це}!тра.'1ь-

ная про6лема педаг0гической психологии.
32. Фсобенности ре1шения проблемьт соотнотце}{ия обунения и

развития в 1{астоящее вре1!|я.
33. Фсновнь:е орие1{тации человекоз:{ания (по А. |. Асмолову).
34. Фсновньте подходь1 к ре1ценик) проблемьт соотно[шешия обу_

че1{ия и ра3вития.
35. Фсновнь1е ттаправлет{ия разработки проблемь: обунения и

ра3вития.
36. }(онцепция зонь| блихсайтцего ра3вития.
37. Бопцепция зоньт блиэкайтцего развития как оспова разви_

ва}ощего обутения.
38. Бидьх, уров1{и и свойства об1гвд"*'"'".
39. |{роблема обулаемости в педагогический психологии.
40. ]/чебная деятельность в концепции 3льковина _,{авьтдова.
41. €утцность унебной деятельности.
42. Фсновньте особепности утебной деятельно9ти.
43. 6труктура уяебной деятельности.
44. ]['чебньте действия в структуре утебной де.втельности.
45. 3аконо1у|ерности форш:ироваъ!ия у| функционирования унеб_

ной деятельности.
46. Фсновнь|е во3растньте особенности форштирования },(.

' 47. Бедущий характер у!ебной деятель[{ости в младтцем 1пколь_
ном в03расте.

48. Фсвовнь!е аспектьт диагностики утебной деятельности.
49. йотивация как психологическая категория.
50. ||роблемь! определе1{ия мотивов.
51. Фсновнь!е трактовки мотив&.
52. йотив как цедь.
б3. €ущность 1гч6$ц".* мотивов.
54. Фсновнь|е источники утебной ш|отивации.
55. )(арактеристики и функции унебной мотивации
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56. 'Фсобенвости проявле1{ия интереса в мотивационной сфере
учатт1ихся.

57. 1ипьт от}{о]цения к уче}{и1о в 1шотивационной сфере уна_
тцихся.

58. 1{ачества мотивов.
59. Фсттовньте формьх проявления унебных мотивов в утебном

процессе.
60. 11роблемь1 мотивации дости)*(е1{ия успеха.
61. Фсобенности проявле}{ия мотивации дости'кевия в унебном

процессе.
62. Феномен <ббутенной беспомощ1{ости).
63. 11вутение унебной мотивации.
64. 11роблема знаний в психолого-педагогит[еской литературе.
65. Формьт существования 1гч9$ц6'х знаний.
66. ||сихолого-педагогические условия усвое||ия $на:{ий.
67. Фсновт!ь|е этапь1 процесса уне6ного по3нания'
68. |{роблема понипдания в психолого_пед&гогической дите-

ратуре.
69. Фсновнь[е уров}{и овладения уме1{ия1!1и и 1{авь1ка1|{и.
7Ф. 6ущвость теории поэта]т}того форппирования умственнь!х

действий и понятий.
71. Фсттовнь1е типьт ориентировочной основь1 действия.
72. 1цгуьт г{е|{ия (по |!.8. |альперину).
73. Формирование общеунебнь:х умений и навь!ков как од|{а из

основ}{ых педагогичееких 3адач.
74. €ущность традицио}{ного обунения.
75. Фсновнь|е противоречия традиционного обунения.
76, Аеторттческие аспекть| проблемного о6унения в зарубеэкной

педагогике и психологии.
77. |[роблемное обуне:тие ,{яс. ,(ьюи.
78. Развитие проблемного обунеттия в отечествекной науке и

практике.
79. €ущность проблемного обунения.
80. 11роблемнь1е ситуац|1у! как ос'това проблемного обунедия.
81. |{рбгра:ттмирова1{ное обг|е1{ие: достоинства и [|едостатки.
82. 1ипьт обута:ощих программ.
83. Бихевиористский цодход к програ1!1п,1ированному обутенито.
84. Развитие програпдмировац!|ого обу*евия в отечественной '

науке и практике.
8б. |{ро6ле1ша ра3вива|ощего обунения в психолого_педагоги_

ческой литературе
86. ||роблема соотно1цения обуне!1ця у| развития.
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87. }€ак свя0ано ра3вива|ощее о6унение с зовой 6лиэ*сайтцего
ра8вития ре6енка?

88. [!азовите ос1товные предпось]лки со3да|{ия 6РФ 9лькони-
на-Аавь:дова.

89. €истема ра3вивак)щего обуне:тия 0лько:тина-,{авьтдова: за
и против.

90. 1ипь: пдь![цления в унебнопл процессе.
91. Различия ампирического и теоретического {}н8пия.
92. Аидактическ&я система ра3вива1ощего обуневия.]1. 8. 3ав-

кова: ва п против.
98. Фововныв принципь| дидактической системьт ра3вива'още-

:э йугэния.11. 8. 3анкова.
94. ||роблемь1 и трудности внедрения систем раввива|ощего

Фунония в практику.
96. &спитание _ одна из центра]тьнь1х категорий педатюги-

чэской психологии.
96. 8ваимосвя3ь воспита:1ия' формирования' от8новлевия и

социштизации.
97. !|роблема целей воспитания.
08. {ель воспита|1ия в различных педапопических ко:{цепциях.
99.8идьх восппитацил.
1 00. 1}1еэкд |!ецит1лу'нарнь:й подход к воспитани|о.
101. 1(ритерут|1 у\ пока3атеди воспита1]1|оот*т |1 воспитуемости.
102. 3заимосвязь обуве1{ия и воспитания.
103. }ипьт взаимосвя3и обувения || воспитания.
104. 3оспить[ва}ощее обуневие.
10б. Форплиров&ние нравствевной основь: учащихся.
106. Роль эмпатии в }{равствевном воспиташии учащихся.
107. Ёонцепция !{равственного ра3вития }{ольберга.

, 108. 1{лассификация 1\детодов воспитания.
109. йетодь: формирования соа1|&ния.
110. Фсобенности применения 11детода убехсдения в воспитании.
111. 1!1етодь| организации деятель||ости и-формирования пове-

д€ния.
112. 1!1етодьт формирования чувств и отнопцений.
1 13. 1!1етодь[ влияния.
114. }беэгсде|{ие как один из основнь1х способов влт{яния.
11б. 8нуц:ение (суггестия) п воспита11ие.
1 16. 8озрастнь:е особенности подрФ|са1!ия.
1 1 7. €амовоспитат{ие' самообразоваяие' самообунение как цель

воспитания.
1 18. ![ринципьт воспитания.

з5з
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119. 11едагогические законош[ерности воспита}{ия.
120. ||ринцип природосообразттости.
121. ||ринцип культуросообразности.
\22. 1ехнократический подход к воспитани1о.
128. |уманистический подход к воспитани1о.
124. ||роблем& педагогической деятельности в психолого_педа-

гогической литературе.
125. |!рофессио1*ально обусловленньте свойства и характерис-

тики )п!ителя.
126. €труктура педагогической деятельности.
127. Фстговные противоречия цедагогической деятельности.
128. профессиона'1ьт{ое самосоз1{а:{ие ут]д!!еля в епо деятельности.
129. }(акие функции вь|под}!яет самосоэнат|ие в 

'}сизнедеятель_ности человека?
130. }1есто самооце1!ки в структуре шрофессиональ:той ,{,-кон-

цепции учителя.
131. Фсттовньте }{аправле1{ия психологических исследований по

проблеме педагогической ттаправленности.
132. ?ипьт педагогической направдевности.
133. Фсобенности мотивов педагогической деятельности в ин-

яовациовной деятельности.
134. $онцепция <мотивациот{ного комплекса} педа'гога.
13б. 11роблема способнооти ! психологии.
136. 1ала:тт и гениа.'тьность как уровни способностей.
137. Фс:*ов1!ь|е направле1{ия и3уче1{ия способностей в психо_

ло!у|у1.
138. 8едущие свойства педагогических способттостей.
139. Базовьте педагогические способности.
140. ||ерцептивнь|е способности педагога.
141. 11едагогическое вообраэтсение как ос[{ова прогностических

способвостей.
141. 6труктура педагогических способностей.
142. Функциональнь1е компоненть| |тедагогической системь1.
143. Фбщие 1тедагогические способности.
144. |!рофессиот1ально обусловленньте свойства и характерис_

ти}{'и 1гчц1,9дд.
14б. Аутопсиходогическая компетентность.
146. Рефлексивно-перцептивнь1е у1у|ения учителя.
147. Фсновнь|е 1!1еха}1и3мь| поз|{а1{ия педагогом личности уда-

щегося.
148. |[роблешта рефлексии в психолого-пед€|тогт!!леской литературе.
149. Базовь:е орга|{и3аторские умения педагога.
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150. €тили педагогической деятельности.
151. йндивидуальньтй стиль педагогической деятель1{ости
152. ||едагогическая акмеология.
153. 11роблема общения в психологии.
154. 1!1еэкдисциплинарньтй подход к общенито.
1б5. |!едагогическое общение гла3ами психологов.
156. Фсновньте функции педагогического общения.
157. Фсновнь1е модели педагогического общения.
158. Фсобенности комму1тикативт+ой сторокь] о6щения в пед1-

гогическом процессе.
159. Фсновные мехат1и3мь[ меэкличностного восприятия в педа-

гогическом процессе' их характеристика.
161. 6оциально_перцептивнь|е стереотипь1 и осо6енности их

проявления в утебношт процессе.
162. Фсновньте факторьт социально-перцептивнь1х иска'*сений в

утебном процессе.
163. Барьеры педагогического общения.
164. .}1ичностнь1е качества учителя' определя:ощие эффектив-

ность педагогического общения.
165. $омш:уникативнь|е способности.
166. Базовьте уме1{ия профессионального общения утителя.
167. |тцлц педагогического общеттия.
168. 8лияние характера педагогического общения на психи-

ческое ра3витие учащихся.
169.,(идактогения как психолого-педагогическая проблема.
1 70. ||едагогическа'! система 1\4[онтессори, [|1 тейнера (по вьтбору).

[1римернь:е вопрось! для самостоятельной пров€рки знаний
9то является предметом педагогической психологии?
||окаэ*сите особенпости исторического и3менения предмета пе-

дагогической психологии.
8 чем сущность биогенетического и социогенетического направ-

лений в развитии педагогической психологпух?
Ёазовите основнь1е задачи педагогической психологии.
Б четш проявляется единство возрастной психологии и педагоги-

ческой психологии в систе1у[е психологических знаний о ре6енке?
$аковьт основнь|е сферьт действия педаг0гической психологии

и педагогики?
Ёазовите основнь|е ветви 1]едагогической психо лоту[у!,

,{айте характеристику ос|!овньхх проблем педагогической пси_
хологии.
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Б че:и суть пробле1ць| соот|{о1цет!ия ра3вития и обунения?
Раскройте шрикладной аспект для педагогической практики

ре1цения проблемь1 вь]деления сенситивнь1х периодов в ра3витии.
}[акие ттодходьт к ре1цени|о проблепльт готовности детей к обуне-

ни1о в 1школе су|цестзук)т в отечественной 1{ауке и практике?
8 чем 3акд|очается проблетша опти1\д&дьной психологической

подготовки г{ителя и воспитателя?
}1азовите основ}{ь]е атапь| развития педагогической психологии.
9то характерно для ках{дого и3 этапов ра3вития педагогичес:

кой психологии?
3 чем особенттости цедологии как науки?
}(акие основць[е исследовашия6ьт!х*траавернуть| с 30-х гг. )(1} в.

в области процессуа]1ьт{ь1х аспектов обунения и воспитания?
1(акое принципиа.'1ьно новое направление вов[{икло в педагоги-

ческой психодогии в 60=70-е гг. )()( в.?
Б чей суть 1!1етодологических основ психологического исследо_

вания и их реализации в педагогической психологии?
1{акова в3аимосвязь 1цетодологии' ]!1етодов и методик исследо-

вания в педагогической психологии?
Ёазовите ос||овнь1е этапь1 психолого_педагогического исследо-

вания.
|{риведите класоификаци1о методов психолопо_ттедагогическо-

го исследовация по разць]м ос1{ова}1иям.
[айте характеристику основ1;ьтм специа]1ьць1м 1у1етодам педа-

гогическ9й психо4огии.
3 чем особенности применения 1иетода паблтодения в психоло-

го_педагогических исследованиях?
3ьтделите достоинства и недоста.тки приме}|е||ия метода беседьт

в психолого_педагогических исследованиях.
8 чем специфика испо}ьзования метода и3}гч9ц"" <продуктов

деятельности) в педагогической психологии?
,(айте общуто характеристику метода экспериме}|та и сформу_

лируйте основнь1е требования к его примене1{и|о в педагогической
психологии.

Ёазовите основнь|е видь| эксперимента в педагогической пси-
хологии и дай,те их сравнительпу1о характеристику.
' 8 чем суть формиру1ощего экспериме1{та в педатогической пси_

хологии?
€равните сдеду1ощие понятия: (усвоение)' <<)д1е|{ие')' (на}гче-

ние')' <учебная деятель1{ость>.
Ёазовите систему деятель}!остей, в результате которь|х чело_

век приобретает опь|т.



пРиложЁния

. $ак тракту1от попятия (науче1{ие)' (обучёние) и (учение)
А.1[. 1!1аркова и Ё.Ф. 1альтзина?

т{ешх отличается точка 3рения 3.А. 111адрикова 1то поводу 1{а-

г{ет|ия от точки 3рения .}1.Б. }1тельсона?
$ак трактовалось т{аучение в отечественной психологии в ео_

ветский период ее развития?
Ёазовите основньте теории нау{ения.
}{азовите основнь|е пробле:шьт теории на}гчения.
$акие су1цеству|от видь1 нау]ения у иеловека?
8 чем суть бихевиористской концепции наунения?
Раскройте суть при1{ципа подкрепления как глав[{ого пути уп_

равле!1ия процессом ]лтения в теории оперантного поведепия.
8 чем суть ассоциативно_рефлекторной теории наунения?
{ем отлича1отся ког|1итив1{ьте теории научения от бихевиорис-

тских и ассоциативно_рефлекторньтх?
Ёазовите и дайте характеристику осцов[{ь11}1 видам ассоциатив_

|1ого н&учения.
}(акие уровни |{ау{ения принято вь1делять в психологии?
8 чем суть ме)*сдисципли}|арт{ого подхода к учению?
Фхарактеризуйте укение как ра3вовидность человеческой дея_

тельпости.
}1азовите основнь|е теории учения в отечественной психологии.
8 че:и суть деятельностного подхода к усвоеник) социального

опьтта?
8 чешт суть теории поэта1111ого фортширова1{ия умственньпх дей-

ствий и понятий?
Ёазовите основ1{ь|е операциональньте теории усвоения социаль-

ного опь1та.
Раскройте основнь|е поло)*се|{ия теории планомерного форми_

рова1{ия умстве;{ных действий.
||онеш:у проблема соот!|отшения обу:ения и развития считается

централь[{ой проблемой педагогической психологии?
6 чем связано смещение смь]словь|х акцет{тов в проблеме соот-

но11|ения обукения и развития в настоящее времд?
Ёазовите основ1|ь|е ориентации человекознания (по А.[. Асмо-

лову).
-}1азовите основнь!е подходь[ к ретцени1о проблемь: соотно1ше_

ния обувет*ия и ра3вития.
}[акой точки 3рения к соотно1ценило обутения у| раз;ву|тия при-

дерхсивались А. |езелл и 3. Фрейд?
8 че:ш особент*ости точки зре}|ия 3. !орндайка, }. .(экемса в трак_

товке проблемы соот[{отцет!ия обунения п развития?

з57
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] назовите ост{овнь1е паправления ра3работки проблемь1 обуче-
|!ц8 у! ра3вития.

}€то изунал влияние на и1{теллектуа'1ь[{ое ра3витие шоэтапного
форш:ирова}!ия умственнь:х действий?

}{акое. поло)кеттие легло 8 оонову ко1тцепции о соотно1ценип о6у-
чения и умствет{нопо ра3вития унащегося?

9то такое зона бли}|сайцдего развития?
9е:ш отличается уровень актуального развития от зоньт бли_

ясайшего развития?
Ёазовите ос}{ов||ьте показатели' (пласть1> актуального ра3ви-

тия 1гн4щ9"'"".
9то понимается под обуненностью?
Ёазовите основнь|е показатели ра3витости (интеллектуальной).
9ем отличается воспитанность от воспитуемости?
{то пони:шается под обунаемостьто?
Ёазовите существеннь|е.качества по3навательнь|х процессов и

личности' обесцечива1ощих возмо}кности к обувени:о.
{ем отличается общая обучае1шость от специальной?
1{акие приз1{аки обунаемости вь1деляет Ф.1!1. 1!1орозов?
}{акйе существу1от трактовки понятия <у.тебная деятельность > ?
1€ак трактуется унебная деятельность в |{аправлении 9лько:ти-

на_,(авьтдова?
8 чем сущность улебной деятельности?
Ёазовите авторов концепции унебной деятельности?
1€ак трактуется понятие <субъект деятель}{ости) в концепции

утебной деятельности?
Ёазовите ос|{овнь|е особентлости унебной де8тельт{ости.
}{азовите характернь1е особенности усвоет{ия зттаний и утиений

внутри )/,(.
1€ак определяет структуру унебттой деятель1|ости 8.Б. Репкин?
6равните точки зрения на структуру уд Б.Б. Репк14н.а у|

А.}. Барданя}|а.
$акие компоне1{ть! !['.( вь:делил д.Б. 9льконин и 8.8. ,(авьтдов?
8 чем проявляется специфика унебной задани?
$акие у:ебньте действия в структуре }.{ вьтдедялот ![. .}1омп-

тцер и А. Ёоссаковски?
Ёазовите 3ако:{о1!|ерности форшлирования и функционирова|{ия

ра3личнь1х видов деятельности по 3.Б. ,(авьтдову.
9то понимается под становлением |/,(?
9ети отличается становление ||/.( от ее фортшированиа?
9то характер1{о для формирования |/.( в млад1цем подростко-

вом возрасте?
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}{азовите основт{ые возраст[{ь1е особен1!ости формирования |[',(.
{то такое ведущая деятельность?
Б какотш возрасте утебная деятельность является ведущей дея_

тельность1о?
8 чем проявляется ведутций характер ухебттой деятельвости в

младтце1у| 1цколь1{ом возрасте?
Ёазовите основнь|е аспекть1 диагностики утебной деятедьвости.
||о каки:ц при3накам 1!1охсно и3учать степень сфорштирован!!ос_

ти увебнь:х действий?
[айте характеристику 1у[отивации как психологической .кате_

гории.
8 че:ц суть проблемь1 определения мотивов?
Ёазовите основнь1е трактовки мотива.
Ёто из отечественнь|х учень1х р&ссматривает 1!1отив как потреб_

ность?
}(ак соотносятся следующие понятия: (1шотив)' (мотивация' и

(мотивационная сфера дичпости>?
Фхарактеризуйте сущность 1гнебньтх мотивов.
Ёазовите ос1{ов|{ь1е источники утебной мот[!вации. .'

Ёакие группь1 утебньтх пдотивов вь1деляет й.8. 1!1ат:охина?
||риведите классификацило 5гнебньтх мотивов по А.}{. 1т1арковой.
Ёазовите характеристу|ку! у!" фут*кции улебной мотивации.
8 чем особенности проявле:{ия ит!тереса в мотиват1ионной сфе-

ре унащихся?
1{акие типь1 отно1де1{ия к гдени}о в мотивацио:тной сфере уна-

щихся вь1деляет А.$. 1!1аркова?
€равните содерх{ательнь|е и динамические качества мотивов.
}[акилии факторами опредедяется уяебная мотивация?
[азовите основпь[е уровни познаватель1тых и социальнь1х мо_

тивов унебной деятельности.
Ёазовите основнь1е формьт проявле}{ия унебнь:х мотивов в унеб_

ном процессе.
,{айте характеристику силь| и устойнивости унебнь]х мотивов.
8 чем суть проблемь1 мотивации дости)тсения успеха?
1{ак трактуется мотиват\ия достиэ!{ения в твории йотивации

Аткинсона?
9то характерво ддя изуче}{ия мотивации дости'|сения успеха в

отечественной психологии?
.{айте характеристику соот1{о1це|{ия мотивов достиэ{сет{ия успе_

ха и избега|1ия неудачи.
Ёазовите особенности проявления мотивации дости)кения в

укебхтом процессе.
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3 чем суть феномена со6увенной беспомощности>?
Ёазовите освов1{ь1е этапь1 фор:тгирования унебной плотивации

по.}1.й. Фридману.
Рассмотрггте особенности ра3вития внутренней могивац!ти у!ения.
1{акг*е угапь1 становления 1\доц/т проходить мотивь: всех видов

и уровней по А.}{. йарковой?
8 чем трудности и31гч91'"" унебпой пдотивации?
}!акие методь|' по А.}{. 1!{арковой, явля1отся наиболее наде}к-

нь1ми для и3учеция мотивации г{атт1ихся и наиболее приемлемы-
ми ддя унителя?

}(ак трактуется по:[ятие (зпания' в психолого-педагогит|еской
литературе?

}{акие функции вь1полня|от знЁ:тия?
Ёазовите основнь]е виды знаний.
1{акие формьт суд{ествования 5гнебньпх знаний вь|деляет в.и. ги_

нецинский?
11азовите осповнь|е свойства знаний.
9епд отличается глфи||а от |цироть: внаний?
9то вкллочает в себя обуненпость 1гнатт1ихся?
{то еоставляет ос1{ову усвоеттия зраний?
}|азовите ос}{овяь1е этапы процесса уне6ного по8на|ти8.
}(акие уровни усвоевия в:*аний вь]деляет А.}[. 1!1аркова?
.{айте характерис1,ику уровпей усвоепия зна:*ий по 8.||. Бес_

па]1ько.
!|ряведите пр!(мерь! заданий'для диаг1{остики уров|{ей усвое-

ния зшаний (по 8.|{. Беспалько).
8 чем оуть проблемы пон!]маштпа?
}[ак соотносятся знанио и понимание?
||рхтведите основнь1е трактовки понятий (умение} и <1{авьтк'.
11азовите ос}!овнь[е уровни овладения умениями и навь1ками.
8 чем проявляется особевность применения знаний, умений и

нввьтков?
Б чем сущность теории по9тап||ого формирования умстве1тхь[х

действий и повятий?
1|азовите основнь1е этапь| форппирования умственньтх действий.
Аайте характер![стику умственнь[х действий.
Ёазовите и охарактеризуйте основнь|е типь| орие}ттирововвой

ос}|овь1 действия
Фхарактвризуйте основнь]е типь| гте]{ия по 11.8. |альперину.
||риведите при1шер орга11и3ации обунения при использова'|ии

раз|{ь|х типов ФФ,(.

'(айте определе|{ие понятия собщеунебнь1е умевия и навь|ки}.
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{ем отлича]отся общеваувебнь|е умет1ия и Ёавыки от специ_
ально_улебньтх?

8 чепд особенпости формирования общеу*ебньтх умений и ша_

вьтков?
8 чем сущ!|ость традицио}т|'ого обунения?
}{азовите отличительнь:е :|ри3вакп традиционной 1сласс}{о-уроч_

ной технологии об1гнения.
}1азовите достоивства и недостатки традиционного обутевия.
8 чеш: проявлятотся основт|ые противоречия традиционного.обу-

чения?
9кахсите основнь|е исторические аспекть1 проблемного обуяе.

ния в зарубе:*пой педагогике и психологии.
8 чем осо6вц'1ости проблемяого характера обунения,{этс.,{ь:ои?
9то характерно для ра3вития шроблемного обуления в отече-

ственной науке и практике?
8 четш с}дцвость пробдемт!ого обуления?
Ёазовите типь: проблемвых ситуаций, наи6олее часто воз:{ика-

|ощих в уно6вопл процессе.
8 каких сл1п1д9* возникакп проблемпьте еуттуаццут?
Ёазовите ос}{ов1|ь]е правила со3давия проблемньтх ситуаций в

{оетатки проблемного обу-Ёазовите основвые достоипств& и не;
чения.

8 чем сущ8ость программированного обунения?
Ёто я}ляется автором програпд1у|ировавного обутения?
[айте характеристику типов обулающих программ.
Б чепд особевности разветвленнь|х програм1и процра]у|1иирова|{-

ного обунения?
9то характер}{о для бихевиористского подхода к програ]'д]}1иро-

ванно]у[у обуненито?
т{то характерно для ра3вития.программиров&нного обунения в

0течествен}1ой науке и шрактике?
||онетиу программирован11ое обунение не пол}гчило дол'{сного

развития?
1{ак трактуется т1опятие сразвива:ош!ее о61гч9цц9' в психолого-

педагогической литературе?
Ёазовите основнь|е показатели развивак)щего обу*ения.
8 ч9тш суть проблемь' соот1{о:цения обутения и ра3витг,я?
1{акие две ос|товнь|е черты вь1де4ил .11.€. 8ьтготскпй в третьей

теории соотно1цевия обунепия и развития?
Ё[&зовите ос:{овнь1е характериетики р&3вива|ощего обуления.
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}{акие заковош[ер}1ости учить1вает и исполь3ует развива1ощее
обутение?

9то озттачает следу1ощая фраза: <Ребет*ок является полноцен_
ньтм субъектош: унебвой деятельностиг?

Ёа что 1{аправлено развиваю1цее обутение?
1€ак связано ра3вива:ощее обутевие с зоной блиэкайтшего р&зви_

тия ребенка?
Базовите оо1|ов|{ь1е предпось1дки созда}{ия €РФ 9льконина_

!авьтдова.
1{акие психологические новообразования характернь1 для млад-

1цего 1цкольного возраста?' 9то ле)кит в основе психичеекого ра3вития млад[цих тшкольни_
ков' по мненик) .{.Б. 9лько8ут|\а у! 3.8. [авьтдова?

9ем отличается 9мцирическое. мь1!цлепие от теоретического?
1(акие ос1{овнь1е ра3личия эмпирического и теоретит!ес}сого зна-

ния приводит Б.8. .{авьтдов?
[{азовите т1екоторь|е особенности ФРФ 3льконина * Аавыдова.
8 чем суть общедидактических при}1ципов по 8.8. Аавьтдову?
Ёазовите предцось!дки со3да|{ия д}1дактический €РФ .[.8. 8ан_

кова.
1[акие исследованутя 6ътлут осуществле|{ь1 под руководством

.]1.8.3анкова?
,{айте характеристику основ1{ьтх прит{ци1тов дидактической ФРФ

3анкова.
9ем отличается принцип осо8нания 1цкольника1![и процесса

)гч!ения от принципа со8||ательности?
Ёазовите некоторь1е особенности внедрения 6РФ 3анкова в прак-

тику.
Ёавовите основнь1е трактовки понятия (воспитание'. .

9ем разлива|отся трактовки понятия <воспитание'_ в 1циро-
ком социа.'1ьг|ом и узком смысле?

8 чем проявляется взаимосвя3ь воспитания, формирования'
стаповлёвия и социализации?

9ем отличается формирование от становдения личности?
$то изувал еледу:ощий ряд понятийз <индпвид _ субъект дея-

тельности _ личность - индивидуальность>?
{ети отличается поняту!е <у!\\д!:ву|д) от понятия <индивидуаль_

ностьг ?
Ёак трактуется пояятие (личность) в отечественной психологии?
8 чем особенности проблемь: целей воспитация?
1(ак трактуется цель воспита1{ия в ра3личнь1х педагогичес}сих

концепциях?
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|!риведите ос1{овньте классификации видов воспитания.
}(акие аспекть1 воспитаЁ{ия изу{ает философия?
1{акие аспекть1 воспита}тия изучает педагогик&' а какие _ пси-

хология?
{ем отлича1отся критерии от показателей?
Ёазовите основ1{ь1е критерии воспитан}{осту!' у| воспитуе1шости.
Фхарактеризуйте основнь1е уровни воспитан1{остц и воспитуе_

мости по А.1{. !!1арковой.
8 чем особенности в8аимосвязи обунения и воспитания?
8 чем проявляется м}{огосторонвий.характер в3аимосвя3п о6у-

чения и воспитания?
Ёазовите типь1 в3аимосвяви обутения и вооцита}1ия.
9то такое (воспить1вак)щее обунение>?
8 чешт особе|{ности фортширования нравственной основь: 1гч3_

щихся?
{то такое эмпатия?
Фхарактеризуйте роль э1цпатии в нравственном воспитапии }д1а_

щихся.
Раскройте суть ко}{цепщии нравственного ра3вития Ёольберга.
{то' такое <штетод воспитания> ?
9ем отлича1отся методь1 воспитания от методов обутения?
|{риведите классификаци1о методов воспитания 1то источника{у|

поз}|ания.
8 чем суть методов формирования сознания?
[азовите особенности применепия метода убехсдения в воспи_

тании.
9то относится к методам орга1{изации деятедь|{ости и форми-

рования поведения?
{ем отличается при1![енение метода упра}кт{ений в воспитании

от их при1у:енения в обунении?
9то относится к методашт формирова1{ия чувств и отно|шений?
Ёазовите основпь|е приемь: воспитания
1ем отличаются приемь1 воспитания от методов воспитанця?
Ёазовите основнь1е методь| влия1тия.
9ем отличается убеясде1{ие от других методов влияния?
т{то такое вну1цение (суггестия)?
1{огда чатт1е всего возникает феноштен зараэкения?
}1азовите воврастнь[е особенттости подра}*сания.
€опоставьте различтть1е видь1 влияния.
9ем отличахотся формьт воспитания от методов воспитания?
,{айте определения цонятиям : < самовосп |71 а11у!е >' (( самообра3о-

вание}' <самообучецие}}.
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}1азовите основнь1е методьт самовоспит а||у!я ц самообразова1|ия.
$акие уров1{и самовоспитуе1цости' сатшообунаемости вь1деляет

А.$. 1!1аркова?
|[рименение каких прие1иов предполагает самовосп ит атцце?
{то понимается под принципа1у|и воспитания?
Ёазовите и дайте характеристику основнь11ш прит{ципам воспи_

тания.
9то пони:цается под педагогическими закономерностями вое-

пита1{ия?
9ем отличается принцип природосообразкости от принципа

культуросообразности?
|[риведите совре1!1енну|о трактовку принципа природосообраз_

[{ости.
}(ак реализовать при1{цип культуросообразности воспита[{ия в

совре1у[еп1{ь1х условиях?'
8 каких ва:!1 известнь1х системах воспитания наиболее полно

реали3уется, по 8аш:ему м:{ени|о' принцип цецтрации воспитания
1{а развитии личности?

3 чем суть технократического подхода к воспитанито?
Ёазовите основнь1х представителей гутшанистического 1тодхода

к воспитапи1о.
Ёак определяется педагогическая деятель1|ость в психолого-

педагогической литературе?
1{ какой группе профессий, по 8.А.1€лимову' от|{осится педаго_

ги1теская деятельность?
9то входит в состав профессиональ}{о обусловленньтх свойств и

характеристик унителя?
[1азовите основнь|е компоненть] структурь1 педагогической де_

ятельности
9то является предметом пед&гогической деятельности?
1{акие средства педагогической деятельности 3ь: знаете?
9то, по ва1це1иу мне!{и|о' явдяется продуктом педагогинеской

деятельности?
Ёазовите основнь1е функции педагогической деятельности.
8 чем суть ко1!1шхуникативной функции педагогической деятель_

ности?
Б чем проявля|отся основнь1е противоречия.педатогической

деятельности?
,(айте характеристику оеновнь1х уров,{ей продуктивности пе-

дагогической деятель|{ости по Ё.8. }{узьмивой.
,{айте определение поняти1о <8-концепция>.
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1(ак проявляется профессиональное оамосо3}]ание }гчителя в его
деятельности?

1{акие фуякции вь1полняет са1цосо31|ание в }1(изнедеятельт{ости
человека?

Ёазовите структуру профеосиональ11ого са:т|осо3нания учителя.
т{ем отличается <.[[-ретроспектив1{ое} от <8-идеального>?
1(акое 1иесто самооце}{ка 3ани1иает в отруктуре профессиональ-

ной 8-концепции увителя?
1(ак соотносятся понятия (самооценка) и (самоотно:цение>?
8 чешл особенности операционально-деятельност1{ого аспекта

самооценки у*ителя?
$ак расстиатривается проблема направлен}!ости в общепсихо-

логических теориях личности?
.(айте определение по1{ятия ( педагогическая направлен1]ость } .
Ёазовите ос|{овнь]е |{аправления психологических исследова_

ний по проблемам педагогической направленности.
}€ак трактуется педагогическая, направле1!|1ость в гуманисти_

ческой психологии?
т{ем отличается точка 3ре!{ия ]1.1!1. }1итиной ва педатогичес-

ку|о направленности от точки 3рения Ё.Б. $узьтииной?
9то вклточает в структуру педагогической направден|{ости

]1.й. Ахмедзянова?
}{акие типь1 педагогической направлецг|ости вьтделяет Б.8. $узь_

:шина?
}(ак классифицируот утителей ]1.Фестингер |та основе их 3а1с_

лточений о результативности унащихся?
9ем отлича1отся учителя' ориентированнь|е на (развитие)' от

улителей, орие}1тированнь|х на (результативность>?
Ёазовите ос}{овные видь[ мотивов педагогической деятельности.
[{ак проявляются особенности мотивов педагогической деятель-

11ости в ин}1овациоцной деятельности?
,(айте характеристику <(мотивацион1{ого кош[плекса> педагога.
9то значит оптимадьность ((1шотивационного ко]шплекса> уяителя?
Ёазовите основнь|е типь1 центрации учителей по А.Б. Фрлову.
$ак в психологии тракту|отся способйости?
9ем отличатотся способности от задатков?
$ак пони:иа1отся способности в научной тшколе Б.1!1. 1еплова?
}€ак соотносятся талант и гениадьность со способностями?
9то такое (общие способности>?
Ёазовите основ1{ь1е направлевия изучения способностей в пси_

хологии.
!айте определение по1{яти}о <педагогическу|е способности>.

365
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1{акие свойства явля|отся ведущими в педагогических способ-
:тостях?

{то такое (педагогический такт>?
$ак определяется педагогическая набл|одатедьность в психо-

лого-педагогической литературе?
Ёазовите базовьте педагогические способности.
1(акие педагогичеокие способности вь|деляет Ф.Ё. |оноболин?
.(айте характеристику организаторских способностей.
1{акие способности у!ителя вь[деляет 3.А. }(рутецкий?
9то такое <перцептивнь:е способности>?
9е:ц отлича1отся речевые способности }д!ителя от кош|1цуника_

тиввьтх?
Ёакие функции вь1полняет педагогическое вообра}кение (или

прогностические сшособт*ости)?
1{то разработал наиболее полну1о на сегод}тя[пний день систем-

ну1о тр&ктовку способ:тостей?
9то такое (педагогит{еская система>?
1[акие структурнь1е компоне1тть1 составля1от суть педагогичес-

кой системь:?
9етчц отличатотся фувкциона.,тьнь1е компоненть| педагогической

систе1иь1 от структурньтх?
](акие уровни педагогических способностей вь1деляет Ё.Б. 1{узь-

тиина?
9еш: отличается первьтй уровень способттостей от второго (по

Ё.8.1{узьминой)?
Ёазовите общие педагогические с11особт:ости.
9ем отлича!отся г}1остические способности от проектировочных?
9ем <обеспечивак)тся} номмуникативные педагогические спо_

собности?
}{акие профессионально обусловленньте свойства и характерис-

тики учителя вь|деляет А.$. 1!1аркова?
{то вклточает в себя, по А.$. 1!1арковой, структура субъектив-

ньтх факторов?
9то такое (аутопсихологическая компете]{тность'?
1(акие три осЁовнь|е сторо11ь| труда учителя вьтдедяет А.1(. 1!1ар-

кова?
9ем, по Ё.Б. $узьминой, отлича1отся проектировочно-гности-

ческие способттости от рефлексив}1о-перцептивньлх?
8 чем суть рефлексивно-1терцептивнь1х уме:*ий утителя?
$акие меха1|из1\[ь| явля|отся ваэкнейцлими в процессе по3нания-

педагогом личности утащегося?
9то такое <эш:патия>?



пРиложЁния | з67

}(ак трактуется рефлексия в психолого-педагогической лите-
ратуре?

Ёазовите базовьте умения педагога.
8 чем суть проектировочнь|х уплений педагога?
9то вкд:очает в себя конструктиввьтй компоне1{г деятельности

педагога?
|1еренислите ба3овь!е органи3аторские умения.
9то такое <стиль педагогической деятельностиг?
1{акие наи6олее характерньте четь|ре ету!ля деятельности гди-

теля вь1деляет А.$. $аркова?
. 9ем отличается, по А.1(. }4арковой, эмоцио1{&льно_методичес-
кий стиль педагогической деятельности от рассухсдак)ще-импро-
визационного?

Ёазовите основт1ьте призт1аки индивидуа.,тьного стиля педаго-
гической деятельности.

$акие три группь| характеристу1к у1нду!ву!дуадьвого стиля пе_
дагогической деятельности расс1шатриватот А.1(. йаркова ут А.$". |!*т-
конова?

9то такое <педагогическая акш:еология>?
11азовите ост|овнь1е критерии определет{ия профессиона.'1изма

]по А.}(.1!1арковой.
Фхарактеризуйте основ''''Ё ур'""" профессионали3ма педагога.
{айте определепие т]онятия общения.
$ак трактуется общение в ра3нь|х науках?
8 чеш: 11роявля|отся отличия изг{ения общения в педагогике и

психологии?
9то такое <педагогическое о6щену1е>?
[{ак трактует общевие А.А. ]1еонтьев?
Ёазовите и дайте характеристику основньтх футткций педаго-

гического обтцения.
8 чем проявляется на[]равленность педагогического процесса?
9то характерно' по Ё.А. 1(лимову' для представителей профес_ 

,,,11

сии ((человек - человек>? /||',,;

Ёазовите основ1{ь1е 1}[одеди педагогического общения. '.:;:,
9ем отдичается унебно_дисциплинар1{ая 1шодель общения от

лич1{остно-орие}{тированной?
9то характерно'для авторит8рного типа кошх:шуникации?
1{акие сторонь1 общения обьхчно вь1дедя}отся в социальной пси_

хологии?
Б чем особенности комму1{икативной ст0роньт общения в педа-

гогическо1у1 процессе?
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9ем отличается перцептивная сторо1{а педагогического о6ще_
|{ия от ивтерактивной?

Ёавовите ост{овнь]е 1\дехани3пдь| мехсдич[|остяого восприятця в
педагогическо1ш |троцессе и дайте их характеристику.

9ем отдичается деце11трят1ия от идентификации?
1{акие группь1 социально_перцептивнь!х стереотипов вь]деляет

А.А' Реан? 1{ак их мо]кно учить|вать в увебно:ш процессе?
1€ак проявля|отся аптропологические стереотипь:?
{ем отлича1огся социа'1ь1{о_статус:|ь1е стереотипь1 от социа]|ь_

но_ролевь1х?
Ёазовите освовнь|е факторьл социа'1ь}|о_перцептивнь|х иска}ке_

вий в унебттом процессе.
8 чем суть оффекта сореола>?
9ем отдичается эффект (проециРова|!ия) от эффкта зпервич-

ностиг?
1{то такое копдмуникативньтй барьер?
Ёазовите основнь]е группь1 барьеров педагогического общеяия.
$ какой группе барьеров от||осятся барьерьт 1|еправильной ус-

т8новки сознэттия?
1€акие группьт личвост1{ых качеств ]лтитедя определяк)т эффек_

тивно9гь педагогического общения?
Ёазовите основвь1е пока3атели лич|тоствого пда||а.
9то такое ко1у[1иуникативвьте способности?
1|акие группь1 умения мо)кно вь]делить н& основе трехсторон_

1{его ана.'1иза общения?
1(акие умевия вкл1оча]от в себя }.мения ме}|сличност:той ком-

плуникации?
8 чем суть перцептивт1ь]х умений?
Фхарактеризуйте разнь1е ст\4ли педагогического общения.

' }{ак влияет характер педагогического о6щения на психическое
развитие у*ащихся?

{то такое дидактогевия?
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